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Presentacion general

Estimada, estimado maestro:

Ser docente en el Telebachillerato Comunitario (TBC), implica asumir grandes retos. Aceptar el compromiso de contribuir a la
formacion de jovenes que viven en comunidades apartadas, es sin duda, el mayor de ellos. Hoy con tu participacion, miles de
jévenes en todo el pais tienen la oportunidad de continuar sus estudios de bachillerato y, con ello, mejores expectativas de
desarrollo personal, laboral y por qué no, de ingreso a estudios universitarios.

El modelo del TBC cuenta con tres docentes en cada centro. Trabajando con empefo y dedicacién sus maestras y maestros
garantizan la calidad de los estudios que se imparten. El trabajo colegiado, interdisciplinario y por proyectos, alejado de las
practicas convencionales, permite potenciar el aprendizaje de los estudiantes.

Trabajar por proyectos formativos contribuye al desarrollo de aprendizajes significativos, recuperando saberes y situaciones
concretas que viven los estudiantes, para que no solo reciban informacion de una asignatura u otra, sino que pongan en juego sus
aprendizajes en la solucién de problemas concretos de su comunidad.

Esta guia ha sido disefiada para acercarte a la practica docente del TBC y especificamente a los proyectos formativos. Buscando
que poco a poco y de forma constante hagas tuya esta forma de trabajo y la incorpores a tu quehacer: desde la planeacién hasta
la evaluacién del aprendizaje. Ademas, te presentamos los referentes tedricos y conceptuales que te brindan conocimientos
pedagogicos para sustentar tus proyectos formativos y tu practica docente en general. El propdsito es apoyarte a desarrollar tus
competencias como docente para que con creatividad y compromiso lleves a cabo tu labor.

De manera particular te ofrece orientaciones metodolégicas y aplicaciones concretas que son factibles de desarrollar de acuerdo
a las caracteristicas de este semestre.

Te invitamos a que conozcas esta metodologia de trabajo, la pongas en practica y valores sus ventajas para la formacién integral
de los estudiantes.



Introduccion

Esta Guia para la practica docente es una herramienta para ti, docente del Telebachillerato Comunitario, que tiene como propdsito
orientarte en tu labor y darte a conocer la estructura, metodologia y los apoyos con los que cuentas para tu trabajo con los
estudiantes, y asi puedas apoyarlos para que fortalezcan las competencias establecidas para el Bachillerato General.

En esta guia para el primer semestre te presentamos una vision general de la practica educativa en el telebachillerato comunitario
(TBC) para que identifiques como ejercer la ensefianza, como trabajar por area disciplinar y para que reflexiones sobre la
importancia que tiene el trabajo colegiado por proyectos interdisciplinares. Para ello te ofrecemos una orientacién basica acerca
de los procesos pedagogicos y los referentes metodoldgicos para trabajar con base en proyectos. Con el apoyo de esta guia
podras estimular a tus estudiantes para que viertan todo su potencial de aprendizaje y desarrollen en el proceso las competencias
para la vida.

Las tendencias actuales de la educacién se centran en promover en los estudiantes la construccion y desarrollo de competencias,
lo que significa ubicar el conocimiento que ya poseen, apoyandolos para que lo recuperen, lo transformen y puedan relacionarlo
para resolver situaciones en ambientes diferentes al escolar. Se trata, en suma, de aplicar los principios de la UNESCO (1998),
que dan sustento a la educaciéon del siglo XXI: aprender a ser, aprender a pensar, aprender a conocer, aprender a hacer y
aprender a convivir. Para afrontar este reto, tu participacion es fundamental; tu eres quien directamente interactua y guia a los
estudiantes en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Tienes un gran reto en tus manos, pero estamos seguros de que con responsabilidad y creatividad lograras satisfactoriamente
los objetivos que se plantean en este primer semestre del Telebachillerato Comunitario.



1. La practica educativa en el Telebachillerato Comunitario

La practica educativa implica siempre ensefiar y aprender. A los docentes les corresponde propiciar, a partir de la planeacion,
diferentes situaciones que favorezcan el desarrollo intelectual, emocional y las destrezas de los estudiantes que tiene a su cargo.

Por su parte, a los estudiantes les corresponde recuperar sus conocimientos previos y confrontarlos con nueva informacion para
que, mediante diferentes estrategias, puedan llegar a nuevos saberes y destrezas. Docentes y estudiantes, juntos, habran de
edificar un entorno que les permita conocer y confrontar diferentes formas de pensar, asi como dar coherencia y significatividad
a los aprendizajes.

En el Telebachillerato Comunitario, la practica educativa tiene caracteristicas especiales: 1. Hay tres docentes que se encargan
de orientar las actividades de los estudiantes para alcanzar los desempefios y competencias del plan de estudios del Bachillerato
General; 2. Desde un enfoque de areas disciplinares, trabajan de manera interdisciplinaria, creativa y colegiada y, 3. Lo hacen a
partir de la integracion de proyectos que fomentan un aprendizaje contextualizado y verdaderamente significativo porque pone
en juego diferentes habilidades para resolver algun problema de su interés.

En este marco, te invitamos a que tu, como docente, impulses el desarrollo de las diferentes competencias, genéricas,
disciplinares y profesionales, que le permitan a los estudiantes alcanzar el perfil de egreso esperado. Para lograrlo deberas
prepararte constantemente, estar al tanto no sélo de los nuevos desarrollos tecnoldgicos y cientificos, sino también conocer
métodos y estrategias que hagan mas accesible el aprendizaje. Los recursos educativos de apoyo juegan un papel basico; en el
Telebachillerato Comunitario cuentas con una amplia variedad: libros por asignatura, materiales audiovisuales, una plataforma
educativa que apoya tu formacion permanente y, desde luego, las guias del docente.

Con estos apoyos, tu practica docente permitira que tus estudiantes, y tu como docente, desarrollen sus capacidades cognitivas,
afectivas, éticas y sociales. Asi también, promoveras la capacidad de analisis critico, tanto de los contenidos curriculares como
de situaciones practicas del contexto, desarrollando competencias para la toma de decisiones y actitudes de apertura para la
convivencia con los integrantes de la comunidad educativa.

En resumen, el Telebachillerato Comunitario te propone una practica educativa diferente:
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didacticos

Figura1. Componentes de la formacion en el Telebachillerato Comunitario.

Al trabajar estos aspectos, se espera, como resultado del proceso de aprendizaje, que se logre el perfil de egreso de los
estudiantes y que los docentes fortalezcan su perfil profesional como educadores.
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1.1 Enfoque por competencias

El concepto de competencia, tal como se entiende en educacion, se refiere a saberes de ejecucion. Segun Yendrey (1999),
existen distintos saberes: saber pensar, saber desempenar, saber interpretar, saber actuar en diferentes escenarios desde si y
para la sociedad.

El concepto de competencia que orienta el trabajo en el TBC se establece en la Reforma de la Educacién Media Superior donde
se define como la integracién de habilidades, conocimientos y actitudes en un contexto especifico. '

En la educaciéon basada en competencias, quien aprende lo hace al identificarse con lo que produce, al reconocer el proceso
que realiza para construir, asi como las metodologias que dirigen ese proceso. Se trata de que centres tu atencion en como
generar aprendizaje en tus estudiantes; es decir, en que ellos se apropien de los contenidos curriculares, que tengan claras las
acciones e interacciones que se llevan a cabo para construir significados, asi como los criterios de evaluacion. Si trabajamos de
esta manera, al finalizar cada etapa del proceso de ensefianza y de aprendizaje observaras y evaluaras el nivel de desemperio
de tus estudiantes, que se describe como el resultado de lo que estan capacitados a mostrar y a producir al término de cada una
de ellas.

seldualadwod Jod anboju3

La educacion basada en competencias vincula la teoria y la practica con las habilidades y los valores para construir o desempefiarse
adecuadamente en algo. En pocas palabras, permite que los contenidos de los programas de nuestro sistema educativo se
apliquen para resolver problemas en situaciones concretas.

Esimportante considerar que el desarrollo de una competencia se evidencia por medio de la evaluacion del nivel de desempeio del
estudiante, el cual se expresa por una manifestacion externa que muestra los niveles de conocimiento, desarrollo de habilidades
y los valores que logra en el proceso. El desempefio es un fin sujeto a normas y criterios de evaluacion previamente dados a
conocer a los estudiantes, que permiten valorar y estimar no solo los conocimientos adquiridos, sino la manera en la que éstos
se aplican.

El enfoque por competencias involucra aspectos metodoldgicos que privilegian el saber conocer, el saber hacer y el saber ser
en contextos cotidianos. Se fundamenta en los principios constructivistas y del aprendizaje significativo; es decir, no es el “hacer

"Acuerdo 442 por el que se establece el Sistema Nacional de Bachillerato en un marco de diversidad, publicado en el Diario Oficial de la Federacion
23 de junio de 2009. Disponible en http://www.sems.gob.mx/work/models/sems/Resource/10905/1/images/Acuerdo_numero_442_ establece_SNB.pdf.

Recuperado el 1 de marzo de 2015.
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por hacer” 0 una acumulacion de saberes sin sentido, si no que se propone mostrar la capacidad de actuar de manera eficaz en
situaciones definidas, apoyandose en conocimientos, pero sin reducirse solo a ellos (Perrenoud, 2002).

En la Educacién Media Superior (EMS) se aspira a que sus egresados adquieran una serie de desempenfos terminales expresados
como competencias genéricas, disciplinares basicas, disciplinares extendidas, de caracter propedéutico y competencias
profesionales para el trabajo. Estos desempenos constituyen el marco curricular comun del Bachillerato General.

Las competencias genéricas definen el tipo de ciudadano y ciudadana que se desea formar, sujetos capaces de establecer su plan
de vida personal y profesional de manera productiva y arménica con su entorno familiar, comunitario, nacional e internacional.?

Por su parte, las competencias disciplinares se refieren a los conocimientos, habilidades y actitudes minimos necesarios de cada
campo disciplinar para que los estudiantes se desarrollen de manera eficaz en diferentes contextos y situaciones a lo largo de
la vida.?

Las competencias profesionales son aquellas que preparan a los jévenes para desempefiarse en su vida laboral con mayores
posibilidades de éxito.*

En este sentido, el enfoque educativo por competencias pretende, de manera especifica, actuar en lo que los estudiantes
aprenden, pero ademas en lo que pueden hacer con estos conocimientos para conseguir una vida mejor.

2Acuerdo Secretarial 444 por el que se establecen las competencias que constituyen el marco curricular comun del Sistema Nacional de Bachillerato,
publicado en el Diario Oficial de la Federacion el 23 de junio 2009. Disponible en http://www.sems.gob.mx/work/models/sems/Resource/11435/1/
images/5_2_acuerdo_444 competencias_mcc_snb.pdf. Recuperado el 1 de marzo de 2015.

3 Ibid.

4Ibid.
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Cuadro 1. Competencias genéricas, disciplinares y profesionales para el Bachillerato General.

Competencias Objetivo

Comunes a todos los egresados de la EMS. Son competencias
clave, por su importancia y aplicaciones diversas a lo largo de la
Genéricas vida; transversales, por ser relevantes a todas las disciplinas y
espacios curriculares de la EMS, y transferibles, porque refuerzan la
capacidad de los estudiantes de adquirir otras competencias.

Comunes a todos los egresados de la EMS. Representan la base
Basicas comun de la formacioén disciplinar en el marco del Sistema Nacional
de Bachillerato (SNB).

Disciplinares No son compartidas por todos los egresados de la EMS. Dan
especificidad al modelo educativo de los distintos subsistemas de la

Extendidas . . .
EMS. Son de mayor profundidad o amplitud que las competencias
disciplinares basicas.
Basicas Proporcionan a los jovenes formacion elemental para el trabajo.
Profesionales
, Preparan a los jovenes con una calificacion de nivel técnico para
Extendidas

incorporarse al ejercicio profesional.

Fuente: DOF (2008). Acuerdo secretarial 444. Marco curricular comun del Sistema Nacional de Bachillerato. SEP-EMS.
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1.2 Articulacion curricular

En la vida cotidiana enfrentamos problemas cuya solucion requiere poner a prueba saberes de distintos campos de conocimiento.
Por ejemplo, en la vida familiar o laboral no resolvemos problemas sélo de matematicas o ciencias sociales. Lejos de ello, para
solucionarlos necesitamos encontrar la relacion que existe entre distintos saberes, asignaturas, areas disciplinares, con el fin de
disefiar estrategias adecuadas para afrontarlos y resolverlos

En el proceso de ensefanza-aprendizaje puedes emplear diversas estrategias para que la articulacidn curricular se haga
evidente, con este fin, es necesario anticipar y planear cada fase del proceso instruccional. La competencia de “ensenar a
aprender” requiere tanto de planificar como de ejecutar una serie de actividades. Al disefio y calendarizacion de las actividades
que emprenderas y las que realizaran los estudiantes durante cada fase del proceso de ensefianza-aprendizaje se le llama
planeacion didactica.

Planear situaciones para el aprendizaje por competencias no es simple pues el desarrollo de competencias implica que la
persona que aprende muestre sus desempenfos, articulando conocimientos, habilidades de pensamiento, destrezas y actitudes
en las dimensiones afectiva, cognitiva, motriz, social y cultural.

Tomando en cuenta lo anterior, planear por competencias supone la definicidn de un proceso de toma de decisiones cotidiano
por parte de los docentes. Para esta tarea debes tomar en cuenta, en un primer momento, el plan de estudios y los programas
de cada asignatura, ya que en especial en estos ultimos encontraras elementos fundamentales para orientar tu trabajo de
planeacion, como:

A. La descripcion de las competencias disciplinares.

B. La descripcidn de los desempefios a alcanzar.

C. La mencion de los objetos de aprendizaje a abordar.
D. Las competencias genéricas.

E. Las actividades de aprendizaje sugeridas.

F. La evaluacion sugerida.

Ademas, los programas de estudio especifican la amplitud y profundidad con la que deben abordarse los objetos de aprendizaje,
a partir de actividades que lleven a los estudiantes a alcanzar los niveles de desempefo y las competencias genéricas y
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disciplinares esperadas. Por ello deberas ser capaz de identificar el nivel de desarrollo de otras competencias a través de
diferentes instrumentos de evaluacion.

Para realizar tu planeacién didactica es indispensable que conozcas de manera anticipada los materiales de apoyo con los que
cuentas, o bien determinar cuales debes producir. En el caso del Telebachillerato Comunitario existen materiales audiovisuales,
libros de asignatura que te permitiran contar con informacion y estrategias que podras articular de acuerdo con tu planeacion.

Es altamente recomendable que converses con tus compaferos docentes y juntos, integren una planeacion conjunta.

Sin duda, lo mas importante es considerar las necesidades de aprendizaje, los intereses y aptitudes de los estudiantes.
Planear es prever y anticiparse, por ello la planeacion didactica es fundamental para lograr los resultados esperados. Existen
diferentes formatos para este fin. Seguramente tu y tus comparieros docentes ya conocen algunos. Sabes, por tanto, que en ellos
se describen de manera especifica las actividades, estrategias y técnicas a instrumentar tanto dentro como fuera del salén de
clase, para alcanzar de forma reflexiva y organizada el propésito y los aprendizajes esperados de cada asignatura.

En general, una planeacién didactica tiene los siguientes componentes:

Datos de identificacion de la asignatura.
Competencias a desarrollar.

Propésitos de las asignaturas.

Desglose de los contenidos curriculares.

Estrategias de ensefianza y de aprendizaje.
Actividades de aprendizaje.

Productos de aprendizaje.

Estrategias de evaluacién de niveles de desempeno.

NN~

Para desarrollar competencias puedes emplear diversas estrategias didacticas; una de ellas es el aprendizaje por proyectos
(Diaz Barriga, 2002), que, dadas las condiciones de los TBC, resulta ideal.

En los contextos comunitarios existen problemas latentes y areas de oportunidad que pueden ser identificados por los estudiantes
con la orientacion de los docentes. Para proponer soluciones se desarrollaran proyectos a partir de un problema contextualizado,
lo que permitira la vinculacion de las diversas areas disciplinares.

Je)NdLLIND UQLIR|NDIMY
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Para que tengas un ejemplo de la articulacién curricular, te sugerimos revisar el proyecto “Elaboracién de productos con materias
primas que se encuentren en mi comunidad”, incluido en la presente guia. En él podras darte cuenta que para atender una
necesidad se plantea un problema y para darle solucion se articulan los contenidos de las asignaturas de Quimica |, Matematicas
| y Taller de lectura y redaccion |.

A continuacion en el cuadro 2, te presentamos el mapa curricular del Bachillerato General, integrado a partir de las areas
disciplinares. Al observarlo te daras cuenta que existe una progresion en cuanto a la complejidad de las asignaturas de cada area.

Cuadro 2. Mapa curricular, areas disciplinares y asignaturas del Plan de Estudios del TBC.

Areas Primer Segundo Tercer Cuarto Quinto Sexto
semestre semestre semestre semestre semestre semestre
Asignatura
Yy " " " Probabilidad Probabilidad
Matematicas | Matematicas I Matematicas Il Matematicas IV " y . . y
estadistica estadistica
Matematicas Ecologia
y Ciencias Quimica | Quimica Il Biologia | Biologia |l Geografia y medio
Experimentales ambiente
.. .. Ciencias de la Ciencias de la
Fisica | Fisica Il
salud | salud Il
Etica y valores | | Etica y valores II Filosofia
L L Estructura socio Historia universal  Metodologia de la
Ciencias Intr. a_ ITS C. Hﬁt’orla dle H“'/Isfo.”a cljle econdmica de  contemporanea Investigacion
Sociales y sociales éxico éxico México Derecho | Derecho |l
Humanidades
Desarrollo Desarrollo Desarrollo Desarrollo
comunitario | comunitario |l comunitario [l comunitario IV
. . Ciencias de la
Taller de lectura y § Taller de lectura . . Ciencias de la o
. g Literatura | Literatura Il . s comunicacion
redaccion | y redaccion |l comunicacion | I
Comunicacion
- Lengua o Lengua
Lengua adicional . Lengua adicional -
~ adicional ~ adicional
al espanol | ~ al espanol Ill ~
al espanol Il al espanol IV
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Los contenidos especificos del primer semestre, que solamente integra asignaturas del componente basico, se muestran en el
cuadro 3.

Cuadro 3. Contenidos de las asignaturas de primer semestre del TBC.

Asignatura Contenidos
Resolucion de problemas aritméticos y algebraicos, uso de magnitudes y numeros
Matematicas | reales, sumas y sucesiones de numeros, transformaciones algebraicas | y II,

ecuaciones lineales I, Il y I, ecuaciones cuadraticas | y Il.

La Quimica como herramienta para la vida, comprension de la interrelacién de la
materia y la energia, modelo atémico actual y sus aplicaciones, tabla periddica,
Quimica | enlaces quimicos e interacciones intermoleculares, nomenclatura quimica inorganica,
representaciones y operaciones de reacciones quimicas y comprension de los
procesos asociados con el calor y la velocidad de las reacciones quimicas.

Practica del proceso comunicativo y de lectura como de escritura, redaccién de
Taller de lectura y | prototipos textuales, practicas del uso del Iéxico y la semantica, redaccion de textos
s redaccion | personales, clasificacion de textos personales, redaccion de textos expositivos,
Comunicacion clasificacion de textos expositivos.

Matematicas
y Ciencias
Experimentales

Lengua adicional |Uso del Who am |, What | do and how | live, describe what is happening y express
al espaniol measures and quantities.

Identificacién de la Etica como disciplina filoséfica, analisis de situaciones y problemas
asociados a la practica de valores, promocion del respeto a los derechos humanos y
comprension de la importancia del respeto a la identidad nacional ante los fendmenos
Ciencias asociados a la globalizacion.

Sociales y Categorias tedrico-metodoldgicas para el estudio de la Historia, identificacion
Humanidades e - de escuelas de interpretacion histérica, descripcion del poblamiento de América,
Historia de México . . . . o
| desarrollo sociocultural de las sociedades del México antiguo, descripcion del proceso
de conquista de México, caracterizacion de la vida en México durante el virreinato y
analisis de la guerra de independencia.

Etica y valores |

Como ya lo mencionamos, una forma de lograr la articulacion de los contenidos curriculares es a través de la integracién de
proyectos, de esto te hablaremos con detalle mas adelante.
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1.3 Rol del docente

El desarrollo de la competencia aprender a aprender (en las y los estudiantes) y de la competencia de ensefiar a aprender (en
las y los docentes) es el objetivo prioritario del TBC. Esto hace del proceso de ensefianza y aprendizaje un evento secuencial,
interactivo e interdependiente.

Para llevar a cabo una ensefianza desde el enfoque por competencias, se requiere que los docentes tengan cualidades
individuales, de caracter ético, académico, profesional y social® definidas en un perfil.

A continuacion te presentamos el perfil del docente definido para la Educaciéon Media Superior. Este perfil caracteriza al docente
como un profesional, no sélo en su area de conocimientos, sino de la ensefianza y, por tanto receptivo a nuevas experiencias, en
constante aprendizaje y evaluando su propia practica docente para mejorarla. Este profesional cuenta con la formacién adecuada
y suficiente para articular los saberes previos de los estudiantes con los nuevos conocimientos, incluso de diferentes ambitos
académicos. Ademas, es capaz de planear, poner en practica y evaluar estrategias para favorecer el aprendizaje significativo de
los estudiantes y el desarrollo de sus competencias. De esta manera contribuye a la generacién de ambientes propicios para el
desarrollo de los alumnos, promueve el aprendizaje autobnomo y colaborativo, y participa en las acciones de mejora de su escuela.

De todas las competencias que un docente del TBC desarrolla, una primordial es su capacidad para generar un ambiente de
aprendizaje armonico, que le permita, a partir de un entorno motivante, desencadenar el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Para apoyar esta competencia te presentamos algunas acciones.

1. Interactua con tus estudiantes, animalos a participar en clase, a relacionarse con sus compafieros y utiliza el material
didactico.

2. Haz contacto visual con ellos, que tu voz muestre entusiasmo, ten disposicidon para invitarlos a hablar, escuchalos y guia
Sus respuestas.

3. Aprende los nombres de tus estudiantes y dirigete a ellos por su nombre, acércate a ellos durante la clase para saber como

piensan y qué estan haciendo, individualmente, o al trabajar en pequefios grupos.

Cambia el ritmo de tus expresiones al observar el lenguaje corporal de tus estudiantes. Presta atencidn a sus expresiones.

Sé congruente, para que tus estudiantes se convenzan de que tu propdsito es ayudarlos a aprender. Es importante que

tu practiques lo que comunicas, por ejemplo si pides puntualidad, debes cuidar tus tiempos en todas las acciones que

emprendas.

o s

5 Acuerdo 447 por el que se establecen las competencias docentes para quienes impartan educaciénmedia superior en la modalidad
escolarizada, publicado en el Diario Oficial de la Federacion el 29 de octubre 2008. Disponible en http://www.sems.gob.mx/work/models/sems/
Resource/11435/1/images/5 4 acuerdo_447 competencias_docentes_ems.pdf. Recuperado el 1 de marzo de 2015.
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Cuando expliques algo, comienza con generalizaciones simples y luego ve hacia lo complejo y especifico. Utiliza lengua-
je familiar antes de introducir vocabulario especializado.

Muestra respeto por cada uno de tus estudiantes.

Cuando des una explicacion, haz alguna pausa en tu discurso para que tus alumnos puedan pensar sobre lo que estas
exponiendo.

Solicita a tus estudiantes que se comprometan con su aprendizaje, que participen en las actividades diarias, que entre-
guen sus tareas puntualmente, que sean responsables de si mismos y con los demas integrantes de la comunidad de
aprendizaje.

Es preciso convencerlos con tu ejemplo, de que la razén fundamental de su estancia en la escuela es su formacién académica,
que los preparara para enfrentarse a la vida en un futuro cercano; para ello es preciso que:

B W

5.

Muestres dominio del area disciplinar que impartes para poder orientar y enriquecer los aprendizajes que los estudiantes
van construyendo a través de las actividades que realizan.

Identifiques situaciones cotidianas para relacionarlas con los contenidos curriculares implicados en las competencias
que van a desarrollar los jovenes durante la ejecucidn de los proyectos.

Disefies ambientes de aprendizaje que faciliten la adquisicion del saber conocer, saber hacer y saber ser.

Evalues de forma permanente a tus estudiantes, que consideres la adquisicion de contenidos conceptuales, procedimen-
tales y actitudinales; observa sus actitudes y analizalas para ofrecer apoyo cuando sea necesario.

Seas ejemplo de los valores y las conductas que deseas fomentar en ellos.

Los docentes de TBC deben ser mediadores entre los estudiantes y el entorno comunitario, porque en su practica en el aula haran
planteamientos acerca de una situacion problematica de su comunidad y deberan responder a ese planteamiento movilizando
lo que ya conocen y saben hacer, pero ademas buscaran nuevos elementos que les permitan proponer una solucion (Chan, s/f).
Para concretar esta mediacion docente te recomendamos organizar tus acciones con la siguiente secuencia presenada en la
figura 2:
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Apoya a tus estudiantes en el reconocimiento del problema. ;Qué preocupa? Por qué hacer de este
problema un eje para pensar o proponer posibles soluciones? ;Qué grado de implicaciones tiene el
educando con ese problema?

Solicita a tus estudiantes la expresion de la idea inicial y que organicen sus ideas subsecuentes de
acuerdo a como avanzan en la recopilacion de informacion.

Propicia que tus estudiantes tomen decisiones sobre el problema a trabajar, la informacion a utilizar y
sus propuestas.

Acompana a tus estudiantes en el proceso de recuperacion de la informacion; sugiere fuentes, demuestra
el modo de acceder a ellas, propédn métodos y técnicas para investigar.

Orienta a tus estudiantes sobre como procesar la informacién a través de ejercicios deductivos, inductivos,
clasificacion y comparacion, entre otros.

Fomenta que tus estudiantes expresen sus reflexiones de manera oral y por escrito.

Plantea nuevas situaciones en las que puedan aplicar las competencias desarrolladas.

Figura 2 Acciones del docente de TBC.




¢ Hasta ahora como ha sido tu practica docente? A continuacion te presentamos una tabla comparativa de un paradigma tradicional

centrado en la ensefianza con otro centrado en el aprendizaje. Este ultimo es, como veras, mas efectivo para el desarrollo de
competencias en los estudiantes.

Cuadro 4. Paradigmas educativos.

El docente de ensenanza tradicional El docente centrado en el aprendizaje

Proporciona o trasmite instrucciones. Ayuda a producir aprendizajes.

Transfiere conocimientos. Fomenta el descubrimiento y construccion del conocimiento.

Imparte cursos. Crea ambientes de aprendizaje.

Indica tareas. Promueve la creacion de productos de aprendizaje.

Imparte temas del programa. Qe§arrolla contenidos curriculares y utiliza diferentes apoyos
didacticos.

Imparte temas aislados. Trabaja el contenido de forma integral.

Proporciona ejemplos de los libros. Ejemplifica el contenido con situaciones del contexto.

Trabaja independiente. Se coordina de forma interdisciplinaria.

Evalla como proceso durante todos los momentos de

Evalla al final del curso. e
aprendizaje.

Actitud pasiva, no promueve la colaboracion. Promueve estudiantes activos, cooperativos y colaborativos.
Clasifica a los estudiantes. Desarrolla competencias y el talento de cada estudiante.
Autoridad en linea jerarquica. Gobierno compartido y trabajo en equipo.

Asigna una calificacion. Comprueba que los estudiantes aprendieron.

Fuente: Barr, R. y Tagg, J. (1995). De la ensefianza al aprendizaje, un nuevo paradigma para la educacién de pregrado. México: ANUIES:SEP.




1.4 Procesos pedagogicos en el TBC

Por proceso pedagdgico entenderemos la secuencia de actividades de los docentes y de los estudiantes que se dan de forma
intencionada para lograr un propésito de aprendizaje. Ahora, la pregunta es: ;,como iniciar este proceso?

Para responderla ten presente que todas las personas aprendemos a lo largo de la vida y de esta forma adquirimos conocimientos
y comportamientos. Tus estudiantes tienen un cumulo de aprendizajes adquiridos como resultado de sus experiencias de vida.
Cualquier tipo de conocimiento previo, como el artesanal, el de la agricultura, el deportivo o el artistico, implica un proceso de
aprendizaje.

Con esto en mente, antes de iniciar la explicacion del tema, estimula el pensamiento de los estudiantes con preguntas interesantes,
abiertas, que los lleve a recordar lo que saben sobre dicho tema. Animalos a explorar lo que saben y llévalos a confrontalo con
los nuevos planteamientos.

Después, sugiere alguna actividad que implique la reflexion, consulta, selecciony produccion de informacion; con ello contribuiras
a desarrollar en ellos la adquisicion de operaciones cognitivas como comprender, observar, reconocer, sintetizar y argumentar,
entre otras. Recuerda que se aprende mejor haciendo que sélo viendo y escuchando. Por ultimo, oriéntalos a reflexionar sobre
el proceso que llevaron a cabo: ¢ llegaron al resultado esperado? Si, no y por qué.

Para concretar, dentro o fuera del salon de clases existen diferentes métodos y estrategias que dan prioridad al aprendizaje a

partir de la experiencia y en este proceso de construccion del aprendizaje son de suma importancia las situaciones concretas. A
continuacion exponemos algunas en la figura 3:
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Figura 3. Métodos de aprendizaje y ensefianza. (Diaz Barriga, 2006).

e Aprendizaje basado en problemas (ABP). Es una experiencia de ensefianza - aprendizaje de tipo practico que se
organiza para investigar y resolver problemas concretos. Consiste en una situacion o problema cuya construccion,
analisis y solucién constituyan el centro del aprendizaje. Se trata de promover deliberadamente el desarrollo del
proceso de la investigacion y resolucion del problema en cuestidon. Este método fomenta el aprendizaje activo, su
integracion con la vida cotidiana de la comunidad y el trabajo desde una mirada interdisciplinar (Diaz Barriga, 2006).
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e Aprender sirviendo a la comunidad. Este enfoque consiste en el desarrollo de un proyecto basado en las
necesidades o problemas de una comunidad. Requiere que los estudiantes aprendan a resolverlos de forma
estratégica. Desde este enfoque, las actividades se realizan donde ocurre el problema, es decir, fuera de la escuela,
aunque deben estar ligadas al desarrollo del curriculum escolar (Diaz Barriga, 2006).

e Aprendizaje cooperativo. Se refiere a una situacion de aprendizaje en la cual los participantes establecen metas
qgue son benéficas para si mismos y para los demas miembros del grupo. Busca maximizar el aprendizaje de todos.
Se sustenta en el concepto de interdependencia positiva “todos para uno y uno para todos”.

e Enfoque por proyectos. De acuerdo con algunos especialistas, aprender por proyectos es una forma ideal de
accion colectiva, donde los aprendizajes que se logran son los mas significativos. Este método es el eje de la practica
educativa en el TBC. En las siguientes paginas encontraras a detalle la metodologia de trabajo por proyectos, asi
como algunos ejemplos para que lo implementes junto con tus compafieras y compareros docentes.

e Analisis de casos. Este método favorece el aprendizaje por descubrimiento (Bruner 1960, referido por Diaz
Barriga, F. 2006), A partir de la narracion de una situacion concreta o simulada, se anima a los estudiantes a hacer
preguntas y formular sus propias respuestas. Este método favorece el analisis y toma de posiciones y decisiones
sobre casos especificos.

Los métodos descritos ayudan a no centrar el curriculum unicamente en los contenidos disciplinares al vincular el aprendizaje que
ocurre en la escuela con la vida cotidiana, acercando a los estudiantes a un aprendizaje vivencial y contextual mas significativo,
que desarrolla competencias para una vida laboral, académica y familiar mas exitosa.

Ahora bien, independientemente del método de trabajo que utilices, es necesario que tu y tus estudiantes conozcan y pongan en

practica estrategias de ensefianza y aprendizaje de forma cotidiana, en el cuadro 5 te presentamos algunas que seran de mucha
utilidad. Empléalas en tus intervenciones y ensefa a tus estudiantes como utilizarlas para mejorar su aprendizaje.
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Estrategias de ensefanza y de aprendizaje

Cuadro 5. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una interpretacion constructivista.

Estrategias Funciones Proceso cognitivo en el que incide la estrategia

Enunciados que establecen condiciones,
=fe]o[o ]| Me]0) 1/l tipO de actividad y forma de evaluacion del

o intenciones aprendizaje del alumno. Como estrategias
de ensefianza compartidas con los alumnos.

Generacion de expectativas apropiadas.

Sintesis y abstraccion de la informacion
relevante de un discurso oral o escrito.
Enfatizan conceptos clave, principios y ar-
gumento central.

Promover una organizacion global mas adecuada de la
informacion nueva a aprender (mejorar las conexiones
internas).

Resumenes

Activacion de los conocimientos previos.
Informacién de tipo introductorio y contex- _ _ _
tual. Tienden un puente cognitivo entre la | Para potenciar y hacer explicito el enlace entre conoci-

informacion nueva y la previa. mientos previos y la informacidon nueva por aprender (me-
jorar las conexiones externas).

Organizadores

previos

alezipuaide A ezueuasua op selsajells]y

Representaciones visuales de objetos o
situaciones sobre una teoria o tema espe-
cifico, (fotografias, dibujos, dramatizacio-
nes, etc.)

llustraciones Mejorar la codificacion de la informacion nueva.

Mejorar la codificacion de la informacion nueva.

Organizadores Promover una organizacion global mas adecuada de la
o[-l [fo N (SIE[(ERIEMN Representaciones visuales de conceptos, | informacion nueva a aprender (mejorar las conexiones
ple]elilele RS Iy o] CERVAG[ER explicaciones o patrones de informacion internas).

(o[e] o] [CNle] (V] laEMIEEEMN (cuadros sindpticos). _ o .
dros C-Q-A) Para potenciar y hacer explicito el enlace entre conoci-

mientos previos y la informacion nueva por aprender (me-
jorar las conexiones externas).

continua...
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Cuadro 5. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una interpretacién constructivista (continuacién).

Estrategias

Analogias

Preguntas
intercaladas

Senalizaciones

Mapas y redes
conceptuales

Organizadores
textuales

Funciones

Proposiciones que indican que una cosa o
evento (concreto y familiar) es semejante a
otro (desconocido y abstracto o complejo).

Preguntas insertadas en la situacion de en-
sefnanza o en un texto mantienen la atencion
y favorecen la practica, la retencion y la ob-
tencidn de informacion relevante.

Sefalamientos que se hacen en un texto
o en la situacion de ensefanza para enfa-
tizar u organizar elementos relevantes del
contenido por aprender.

Representaciones graficas de esquemas
de conocimiento (indican conceptos, pro-
posiciones y explicaciones).

Organizaciones retéricas de un discurso que
influyen en la comprension y el recuerdo.

Proceso cognitivo en el que incide la estrategia

Para potenciar y hacer explicito el enlace entre conoci-
mientos previos y la informacidon nueva por aprender (me-
jorar las conexiones externas).

Activacion de los conocimientos previos.

Orientar y guiar la atencion y el aprendizaje.

Mejorar la codificacion de la informacion nueva.

Orientar y guiar la atencion y el aprendizaje.

Promover una organizacion global mas adecuada de la
informacion nueva a aprender (mejorar las conexiones
internas).

Promover una organizacion global mas adecuada de la
informacion nueva a aprender (mejorar las conexiones
internas).

Fuente: Diaz, B. y Hernandez, G. (2010). Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Una interpretacion constructivista. México

McGraw-Hill.
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Cada una de las estrategias de aprendizaje enlistadas genera, como resultado de la actividad del que aprende, un producto o

evidencia fisica que es llamada producto de aprendizaje. Estos productos te permitirdn dar seguimiento y evaluar el proceso de
aprendizaje de tus estudiantes.

En el Telebachillerato Comunitario apoyamos la idea de que el aprendizaje de los estudiantes se da porque los docentes les
transmiten una serie de saberes tedricos utilizando métodos predeterminados o instrucciones. Por lo que es necesaria una

practica en la que lo fundamental sea el dialogo entre los diferentes actores: docente-estudiante, estudiante-estudiante, docente
-docente.

1.5 Enfoque interdisciplinario y el trabajo colegiado

Te invitamos a que tu practica como docente del TBC se desarrolle a partir de dos ejes: un enfoque interdisciplinario y el trabajo
colegiado. Estos dos ejes te permitiran enriquecer la docencia y los logros de tus estudiantes. A través de la cooperacion entre
los docentes en los procesos de ensefianza y aprendizaje y la intervencion de saberes de diferentes areas disciplinares se
lograra una vision integral. Por ello, es fundamental que en los TBC se trabaje de manera colegiada en la planeacién, ejecucion
y evaluacion de proyectos.

El trabajo colegiado es una estrategia de consulta, reflexidn, analisis, concentracidon y vinculacidén entre los docentes. Existen
diferentes modalidades para integrar grupos de trabajo colegiado; en el TBC los tres docentes conformaran el grupo y seran
responsables del aprendizaje de los estudiantes.
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Entre los beneficios que aporta a la docencia el trabajo colegiado destacamos: “Un mayor volumen de intercambio de experiencias
profesionales; sus aportaciones e innovaciones durante todo el proceso educativo, asi como el intercambio de informacion sobre la
personalidad de cada estudiante y las formas de atender sus emociones y sentimientos” (Lineamientos de Trabajo Colegiado, SEP).

Es necesario organizar y documentar el trabajo colegiado como evidencia y soporte. Cuando te reunas a trabajar de forma
colegiada no olvides:




Elaborar y presentar un plan o agenda de trabajo.
Integrar actas de reuniones y acuerdos firmados por los participantes.
Informar peridédicamente a la instancia inmediata superior sobre los resultados del trabajo del colegiado.

Participar puntualmente en las reuniones convocadas.
Generar entre las y los docentes un ambiente de sentido de pertenencia a la institucion.

aORrON =

El trabajo colegiado requiere la participacién cooperativa y colaborativa de todos los docentes. La cooperacion se refiere a
trabajar con pequefios grupos, en los que las personas realizan juntos tareas para maximizar su potencial de aprendizaje e
interactuan para la adquisicion del conocimiento (Mendoza, 2004). En este tipo de trabajo se permite un mayor control, por su
parte, y sistematizacion del trabajo por parte del coordinador del equipo.

El trabajo colaborativo tiene un significado mas amplio que puede incluir al anterior. En él se presentan varias interacciones
simétricas entre las personas cuando realizan las actividades (Dillenbourg, 1999). Los participantes tienen objetivos comunes y
toman conciencia de sus tareas, comparten grados de responsabilidad e intervienen en torno a la actividad propuesta. En este
caso las personas comparten con el coordinador la autoridad y el control.

Para que puedas dirigir el trabajo cooperativo y colaborativo de tus estudiantes es preciso que primero tu y tus colegas lo
pongan en practica en los asuntos cotidianos de la actividad académica. En el TBC, el trabajo colaborativo en comunidades de
aprendizaje —como resultado del ejercicio de trabajo colegiado— permitira el desarrollo de competencias de forma transversal y
la mejora de los procesos de aprendizaje, ensefianza y evaluacion.

El trabajo colegiado requiere de tu participacién y capacidad para compartir tu experiencia, reflexionar sobre ella y construir un
nuevo conocimiento pedagoégico que sea util para mejorar lo que se realiza en las aulas (Malpica, 2012).

Si bien uno de ustedes asume la responsabilidad del TBC y los otros dos docentes lo apoyan para el buen funcionamiento de
las actividades, dentro del trabajo colegiado el liderazgo es itinerante y en su oportunidad cada uno debe asumirlo. Durante todo
el proceso es necesario compartir las experiencias y aprender de tus colegas docentes y de los estudiantes; sélo asi se trabaja
realmente de manera colegiada.
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1.6 La evaluacion en el TBC

En el Telebachillerato Comunitario impulsamos una practica educativa no convencional que favorezca el aprendizaje significativo
y contextualizado de los estudiantes, asi como el desarrollo de competencias. Se trata de alejar las practicas expositivas y
catedraticas centradas en el docente para incursionar en aprendizajes vivenciales y participativos, teniendo como centro el
desempefio de los estudiantes. En este apartado te presentaremos algunas formas de evaluar desde un punto de vista constructivo
Y no punitivo.

La evaluacion es un proceso para obtener informacion util acerca de las metas, la planificacion, la realizacién y el impacto de un
proceso determinado, con el fin de promover su comprension, servir de guia para la toma de decisiones, y solucionar problemas.
(Stufflebeam y Shinkfield, 1987: 183).

Jdl )1° Us uoldenjeAs e

En la evaluacion del aprendizaje se emite un juicio de valor sobre los conocimientos, habilidades y actitudes logrados por
el estudiante en relacion con los criterios de desempefio en las competencias planteadas en los programas de estudio. La
informacion que brinda es de utilidad para decidir sobre la pertinencia de las estrategias de ensefianza y de aprendizaje, asi
como para determinar con evidencias el logro de la competencia. El propésito mas importante de la evaluaciéon no es demostrar
sino corregir para mejorar.

Para el constructivismo, la evaluacién es un proceso de dialogo, reflexion y mejora constante de los procesos de ensefianza
y aprendizaje, en el que los estudiantes participan de las decisiones, se comprometen con su aprendizaje autoevaluandose
y evaluando a sus companeros, asi como al proceso de construccién del conocimiento. Por su parte, los docentes facilitan el
aprendizaje de sus alumnos, promueven su participacion y contribuyen a su desarrollo integral, y plantean la evaluacion como
una actividad continua, integral y retroalimentadora.

La evaluacién por competencias es un proceso mediante el cual se realiza un balance obijetivo, valido, confiable, integral,
significativo, transparente, predictivo y relacional, entre una competencia o sus procesos (indicadores de desempefio o
aprendizajes esperados) y lo que se ha hecho para alcanzarlos. A través de ello se identifica lo que falta por hacer para mejorar
de manera continua, se toman decisiones y disefian estrategias para impulsar y mejorar el aprendizaje (Frade Rubio, 2013).

En este sentido, la evaluacion por competencias considera que la responsabilidad de evaluar no es sélo del docente; se centra en
los procesos de construccion del conocimiento de los estudiantes, asi como el proceso de trabajo del docente y en los resultados
de ambos: el estudiante es responsable de su propio aprendizaje y tu, como docente, de las estrategias de ensefanza.
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De acuerdo con Diaz Barriga y Hernandez (2010), la evaluaciéon por competencias se caracteriza por:

e Valorar la construccion del aprendizaje realizada por las y los estudiantes, considerando los procesos cognitivos y
afectivos involucrados.

e Fortalecer el desarrollo de capacidades a través de actividades con diferentes grados de complejidad.

e Relacionar las actividades programadas con situaciones futuras de aprendizaje y la resolucién de problemas tanto
cotidianos como profesionales.

e Compartir la responsabilidad del aprendizaje y la evaluacién con los estudiantes.
e Dar seguimiento al proceso de aprendizaje a través de una evaluacién continua.

e Aplicar diferentes estrategias, procedimientos e instrumentos de evaluacién que proporcionen datos reales sobre
el desarrollo formativo de los estudiantes y la pertinencia de la accion educativa.

e Utilizar los resultados obtenidos de la evaluacién para determinar la efectividad del proceso de ensefianza.

La informacidén que se obtiene debe ser retroalimentada como base para un aprendizaje autdbnomo. La retroalimentacion es el
proceso a través del cual compartes con tus estudiantes tus observaciones, preocupaciones y sugerencias con la finalidad de
mejorar su proceso de aprendizaje. Favorecer la reflexion sobre los resultados de la evaluacion hace que el estudiante tome
conciencia de qué esta aprendiendo, como lo esta haciendo y qué necesita para mejorar. Para realizar la evaluaciéon del
aprendizaje en el TBC es conveniente que identifiques las competencias a desarrollar, los niveles de desemperio y los objetos
de aprendizaje que se indican en cada bloque de los programas de asignatura.

Es importante realizar evaluaciones a lo largo de todo el proceso de ensefianza-aprendizaje; al principio, durante y al término de
cualquier fase de aprendizaje.

Con base en lo anterior, identificamos tres momentos, cada uno tiene diferentes propdsitos de la evaluacion: diagnostica, formativa
y sumativa.
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Figura 4. Momentos de la evaluacion.

Se aplica al inicio de un curso, un proyecto e incluso al inicio de una sesion de clase. Su propdsito es obtener informacién para
valorar las caracteristicas de los estudiantes; por ejemplo, si tienen los conocimientos basicos antecedentes que les permitira
acceder a conceptos y habilidades mas complejos. También identificar su nivel de motivacion y las expectativas del curso que
inicia. La informacion que obtengas con este tipo de evaluacién te permitira realizar ajustes a tu planeacion.

La Subsecretaria de Educacion Media Superior sefialan que los 60 primeros dias del semestre son cruciales para detectar o
diagnosticar en los estudiantes con un alto riesgo de abandono. Por ello, este momento de la evaluacion es de suma importancia.
Algunos indicadores de estudiantes en riesgo son aquellos que estan por debajo del nivel de conocimientos y habilidades
promedio, poco motivados o con habilidades socioemocionales limitadas.

Es importante que, como parte del diagndstico, utilices los resultados del curso propedéutico que se desarrolla en los TBC al
principio del primer semestre, para detectar a los estudiantes que tienen debilidades en la comprension lectora y en matematicas.
Con base en ellos, disefia actividades de nivelacién para ellos.

La evaluacion diagnéstica puede estar formada por preguntas de respuesta breve que te ayuden a conocer el bagaje de

conocimientos y destrezas que tus estudiantes intentan poner en practica para aprender. Ademas te permitira identificarlos
mientras memorizas sus nombres y das seguimiento a su proceso de aprendizaje
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Por ultimo, considera que la evaluacion diagndstica te llevara a reflexionar sobre los aprendizajes que tus estudiantes deben
alcanzar. ;Qué capacidades de razonamiento abstracto deben desarrollar? ;Qué necesitan comprender? ;Coémo pueden
aplicar esa comprension? ;A qué problemas? ;Qué deben ser capaces de analizar, sintetizar y comparar? ;En qué tipo de
conversaciones deberian ser capaces de involucrarse? ;Con quiénes?

Se realiza durante todo el proceso de ensefianza y aprendizaje. Esta evaluacion permite que te des cuenta si se producen
aprendizajes significativos durante el desarrollo de las actividades escolares. Si es el caso de que la mayoria de tus estudiantes
no logran realizar sus estrategias y productos, sera indispensable que realices una adecuacion inmediata.

Las actividades de ensefianza y aprendizaje se realizan conjuntamente. La evaluacion formativa permite corregir y retroalimentar
a los estudiantes cuando estan elaborando los productos de aprendizaje que van generando. Por ello, hay una calificacion final.
El didlogo continuo con los estudiantes te permitira conocerlos de manera mas cercana y generar confianza, a esto se le llama
acompanamiento formativo.

Es vital que cuando realices tu planeacion propongas estrategias, actividades y criterios para valorar los productos de aprendizaje
(trabajos que hace el estudiante). Recuerda que éstos seran las evidencias de los logros alcanzados. Es imprescindible que, al
invitar a tus estudiantes a realizar los trabajos, les presentes los criterios de evaluacion con el fin de que sepan cémo los deben
elaborar y presentar.

Cuando el estudiante sabe qué, como, para qué y cuando lo van a evaluar, el docente rompe el paradigma tradicional de asignar
una calificacién y provoca que el estudiante autorregule sus conocimientos y se sienta motivado. Por ejemplo, cuando en la
planeacién se establece como estrategia de aprendizaje la elaboracion de un mapa conceptual, el docente debe darle a conocer
los criterios de como se evaluara el producto (mapa conceptual) antes de que empiece a elaborarlo, para que pueda atender los
criterios para la construccién del mapa. En suma, en los TBC la evaluaciéon formativa debe ser considerada como la principal
funcién de la evaluacion.
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Permite conocer el nivel de desemperio alcanzado por los estudiantes al terminar uno o varios bloques del programa de estudios.
Tiene como propdsito verificar si se han logrado las competencias propuestas, asignar la calificacion y valorar si procede la
acreditacion del estudiante.

Cualquiera de los instrumentos que a continuacion te presentamos son utiles para los tres momentos de la evaluacion que hemos
expuesto. Para apoyarte en la eleccion o disefo de instrumentos de evaluacidn, en el apartado siguiente se presentan varias
opciones entre las que podras seleccionar aquella que mejor se adapte a las caracteristicas de las evidencias de aprendizaje
que tus estudiantes van produciendo. Estos instrumentos se elaboran con los criterios que tu estableceras para cada actividad
o producto de aprendizaje.

La evaluacion de competencias en el TBC se sustenta en actividades y tareas en las que los estudiantes demostraran sus habilidades
y no solamente en examenes escritos. Los instrumentos que a continuacion te presentamos sirven para estos propositos.
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Rubrica o matriz de valoracion

Es una valiosa herramienta de evaluacién, no solo para ti, estimado docente, sino también para los estudiantes. Estda compues-
ta por una matriz o tabla de doble entrada que puede ordenarse de forma horizontal o vertical, segun lo consideres convenien-
te. En esta tabla de doble entrada se pueden identificar:

e Criterios: indican lo que se va a evaluar, es decir, lo que se espera que los estudiantes dominen. Los criterios
permiten valorar el aprendizaje, los conocimientos y/o las competencias logrados. Pueden incluir el valor numérico
0 una literal segun la importancia de cada criterio

e Intervalos: sirven para ubicar a los estudiantes en cuanto al dominio de cada criterio. Ayudan a calificar el logro de
los objetivos por parte de los alumnos. Los niveles pueden expresarse en términos de una escala de calificacién
(excelente, bueno, necesita mejorar, insuficiente) o en términos numeéricos (4, 3, 2, 1).

Las matrices de valoracion o rubricas son versatiles. Se pueden disefar para evaluar un tema, un bloque o todo el curso. Las
matrices de valoracidn proporcionan tres, cuatro, cinco o0 mas descriptores del criterio establecido, con los cuales se dispone de
una enorme gama para elegir la que mejor describe el trabajo hecho por el estudiante evaluado como lo puedes ver en el ejemplo
de la pagina siguiente.

Mientras mas puntual sea nuestra rubrica, aumentan las posibilidades de evaluar de manera mas equitativa y homogénea. Es
recomendable y de mayor provecho la elaboracién de rubricas en forma colegiada para lograr mayor riqueza en los criterios y
rangos que se evaluan a cada una de las areas disciplinares.

Una matriz de valoracion sirve para averiguar como esta aprendiendo el estudiante. En ese sentido, es una herramienta de
evaluacion formativa.
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Cuadro 6. Ejemplo de rubrica como instrumento de evaluacion.

Criterio

Legibilidad

Hechos historicos

Fechas

Imagenes

Sintaxis y ortografia

Rubrica para evaluar linea del tiempo

Excelente

Bueno

Necesita mejorar

Insuficiente

La linea del tiempo es
facil de leer.

La linea del tiempo es
facil de leer en 80% de
su contenido.

La linea del tiempo es
facil de leer en 70% de
su contenido.

La linea del tiempo no
es facil de leer.

Todos los hechos estan
debidamente sefalados.

El 80% de los hechos
estan debidamente
senalados.

El 70% de los hechos
estan debidamente
senalados.

El 60% de los hechos
estan debidamente
senalados.

Se indican con precision
y en orden cronoldgico
casi todas las fechas

de los eventos
mencionados.

Cuatro de las fechas
no son correctas,
pero en el resto hay
precision y orden
cronoldégico.

Cinco de las fechas no
son correctas, pero en
el resto hay precision y
orden cronolégico.

Las fechas no son
correctas y faltan
sucesos.

Contiene por lo
menos 10 imagenes
relacionadas con la
linea del tiempo.

Contiene por lo
menos 7 imagenes
relacionadas con la
linea del tiempo.

Contiene por lo menos 6
imagenes relacionadas
con la linea del tiempo.

Contiene por lo
menos 5 imagenes
relacionadas con la
linea del tiempo.

Presenta excelente
redaccion y ortografia.

La redaccion es un
poco confusa y tiene 3
errores de ortografia.

La redaccion es confusa
y tiene 4 errores de
ortografia.

La redaccion no es
clara y tiene mas de 5
errores de ortografia.

Fuente: SEP. (2014) Instrumento de Evaluacion. Libro de texto, Quimica, Bloque 1. TBC. México




Lista de cotejo. Es un instrumento que actua como mecanismo de revision durante los procesos de la ensefianzay el aprendizaje;
posee al menos dos componentes: un listado de criterios o caracteristicas y un rango de evaluacion (si-no; logrado-no logrado;
puntajes, notas, conceptos, etc.). Su propédsito es recoger informacion del estudiante mediante la ejecucién o aplicacion de

meétodos de trabajo, destrezas, conceptos y actitudes. Generalmente se utiliza para evaluar productos terminados como reportes
escritos y de investigacion, demostraciones, autoevaluacion y evaluacién actitudinal, entre otros.

Este instrumento puede evaluar cualitativa o cuantitativamente, dependiendo del propédsito que se haya planteado.

Cuadro 7. Ejemplo de lista de cotejo.

Criterios Especificaciones de criterios <1 A Observaciones
cumple cumple

Tiene portada (nombre de la escuela, nombre de la asignatura

y bloque) .

Leyenda: portafolio de evidencias.

Nombre del estudiante, semestre, grupo y fecha de entrega.

Presentacion El portafolio es entregado de forma impresa y limpio.

Identifica las diferentes secciones del portafolio.

Se desglosan indicando numero de ejercicios y de actividad.

Presenta orden en los procedimientos.

Presenta indice.

Evaluacion diagndstica sin errores.

Actividades sin errores.

Actividad de reflexion.

Comparte sus ideas y acepta las de sus compafrieros.

Actitud Valora la importancia del orden y limpieza en los trabajos.

Realiza sus trabajos de forma colaborativa.

Total 13

Documentos de
evidencias

Fuente: SEP. (2014) Instrumento para evaluar “Portafolio de evidencias”. Libro de texto de Matematicas. TBC. México
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Cuestionarios. Son instrumentos que contienen preguntas. Su funcion consiste en evaluar el conocimiento adquirido durante el
proceso de enseianza-aprendizaje, es decir, el dominio de conceptos, hechos, nombres, que logra el estudiante. Las preguntas
o reactivos pueden redactarse de diversas formas: como preguntas abiertas, cerradas, de relacidén o de respuestas dicotdmicas.

Cuadro 8. Ejemplo de cuestionario.

Telebachillerato Comunitario “Hermanos Serdan”
Evaluacién de conocimientos
Historia de México |

Nombre del TBC
Nombre
Fecha Grado Calificacion

I Instrucciones: lee con atencion cada uno de los planteamientos, reflexiona para obtener la respuesta.

1. ¢ Qué deben hacer las instituciones del Estado mexicano para evitar mas dafios a nuestros ecosistemas?

2. 4 Como podemos evitar la contaminacién del agua y del aire?

3. ¢ Es importante tomar medidas de prevencion desde una postura ética para evitar mas dafios al medio ambiente?
4. ; Existen grupos indigenas en tu comunidad, estado o regién?, ¢ cuales?

5. ¢, Coémo es su modo de vida?

6. ¢ Cuales son sus manifestaciones culturales?

Il Instrucciones: Lee el planteamiento y subraya la correcta:

1. Las imagenes que estan enmarcadas en los cuadrados en torno al rostro de Huitzilopochtli representan:
a) Dioses.
b) Las edades anteriores al nacimiento de Huitzilopochtli.
c) Animales.

2. i Cual consideras que seria el nombre de la imagen?
a) Calendario azteca.
b) Calendario lunar.

c) Calendario ritual.
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2. Aprendizaje por proyectos en el TBC

El método de proyectos ha sido desarrollado por
diferentes autores. Frida Diaz Barriga lo identifica
como proyecto situado, mientras que Sergio Personales
Tobon como proyecto formativo. Ambos autores
coinciden en que es una forma de trabajo que
favorece el aprendizaje significativo y el desarrollo
de competencias, ya que vincula lo aprendido en
la escuela con la vida cotidiana.

Ej: Desarrollo de habitos
de estudio

Recreativos y
deportivos

Ej: Realizar una miniolimpiada

:{Qué es un proyecto? Sociales y Ej: Rescatar las tradiciones de la
culturales comunidad
En pocas palabras, es una serie de actividades
iculan para resolver un problema de un ,
quet Set arEI. ba 2010 P Tipos de PR Ej: Campaiia sobre los cuidados
contexto (Tobodn, ). proyectos mbientaies del agua y arboles

La realizacion de un proyecto puede involucrar la
participacion de docentes, estudiantes, padres de ,_ Ej: Factores que influyen en
familia, y miembros de la comunidad. Al adoptar HEEITEDS la salud de los jovenes de la
en el TBC la metodologia de proyectos como comunidad
practica educativa se aprovechan las condiciones
interdisciplinarias, comunitarias y el trabajo
colegiado (que, como ya vimos, son caracteristicas
fundamentales del modelo) para el desarrollo de
aprendizajes y competencias en los estudiantes. Ej: Desarrollo de un prototipo que
Cientificos reduzca el uso excesivo de gas en
De acuerdo con Tobdn, puede haber siete tipos de una casa
proyectos, los cuales se presentan en la figura 5

Artisticos Ej: La musica de la regién

Figura 5 Tipos de proyectos (Tobdn, 2010).
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Los proyectos, al ser actividades vivenciales, impulsan también el desarrollo de competencias genéricas. Si tomamos como

referencia la clasificacién anterior, y ustedes en colegiado decidieran realizar con los estudiantes, por ejemplo, un proyecto
personal, estarian fortaleciendo las competencias genéricas. 1, 7, 8, y 10. (ver apéndice)

Si se inclinan por realizar una miniolimpiada, permitiran a sus estudiantes que desarrollen las competencias genéricas 3, 4, 8,9y 11. (ver
apéndice)

Al efectuar un proyecto del tipo social, cultural y artistico, donde rescaten las tradiciones culturales de la comunidad, fortalecerian
en sus estudiantes las competencias genéricas 1, 2, 4, 5, 8, 9 y10. (ver apéndice)

O bien, si trabajan un proyecto cientifico, favorecerian el desarrollo de las competencias genéricas 3, 4, 5, 9, 10 y 11. (ver
apeéndice)

(En qué consiste la metodologia?

Para organizar el proyecto, se identifican tres fases, como se puede ver en la figura 6

Planeacion Puesta en marcha Evaluacion

Figura 6. Fases del proyecto.

En cada una de estas fases es necesario desarrollar una serie de acciones que se definen en la ruta metodoldgica que se te
presenta en la figura 7.




1. Identificacién del
problema de contexto

2 .Organizacion de los

componentes del proyecto
en colegiado
(competencias,
asignaturas y productos)

3. Construccion del
proyecto (estrategias,
actividades, recursos,
criterios e indicadores)

4. Conformacion de
equipos colaborativos (4 a
S integrantes)

8. Evaluacion formativa

7. Retroalimentacion

6. Dar seguimiento y
orientar alasylos
estudiantes en las

actividades del proyecto

5. Acuerdos sobre la
ejecucion de actividades,
fechas, recursos,
productos

PLANEACION

9. Aplicacion de las
estrategias y actividades
propuestas

10. Desarrollo de las
competencias

11. Evaluacion formativa

durante el desarrollo del

proyecto y deteccion de
areas de oportunidad

12. Seguimiento ala
generacion de productos y

evidencias
(retroalimentacion)

PUESTA EN MARCHA

Figura 7. Ruta metodologica

16. Evaluacion sumativa
de los contenidos
conceptuales y desarrollo
de competencias
disciplinares y genéricas

15. Retroalimentar para
establecer mejoras y
valorar el alcance de

competencias
(metacognicion)

14. Revisién de los
criterios indicadores del
nivel de desemperio
alcanzado
(autoevaluacion)

13. Elaboracion de
informe y presentacion de
resultados del proyecto

EVALUACION DEL
APRENDIZAJE



Ahora detallaremos en qué consiste cada fase. Recuerda que estas acciones deben llevarlas a cabo de forma colegiada.

>y

2.1 Fase 1. Planeacioén

1d "1 SSed

Como se comentd en parrafos anteriores, en las localidades en las que hay centros de TBC podras identificar algunos problemas
0 necesidades a resolver a través de un proyecto. Para ello, es fundamental la participacién de tus estudiantes. Puedes utilizar
una lluvia de ideas y al final tomar nota de éstas.

’

uoldesue

Posteriormente, en reunidn colegiada comparte las inquietudes manifestadas por tus estudiantes y analiza con tus colegas las
opciones que pueden ser viables para ser desarrolladas. Seleccionen algunas para proponerlas a los jévenes en clase, y de
manera participativa, ustedes y ellos elijan el problema o necesidad que abordaran como proyecto.

El problema que seleccionen para ser atendido debe ser:

Claro y bien definido.

Innovador, diferente a otras propuestas.

Realista, que esté al alcance de los recursos.

Transformador, que provoque algun tipo de cambio en la comunidad.

Una vez definido el problema, sera necesario empezar a organizar todas las ideas por escrito, siguiendo los ejemplos de los
proyectos 1y 2 que se presentan mas adelante.

Como parte de la planeacion y de forma colegiada recabaran la siguiente informacion:




I. Datos de identificacion del proyecto

Nombre del centro de TBC

Semestre

Periodo de elaboracion

Nombre de los docentes participantes

Areas que imparten

Nombre del proyecto formativo. Debe ser un enunciado que involucre toda la idea del proyecto, se recomienda que
sea corto y atractivo.

Problema identificado en el contexto. Es un enunciado corto que expresa la necesidad y consecuencias.
Descripcién del proyecto. En esta seccion se escriben su finalidad y caracteristicas generales de manera clara y
precisa. Incluye: la idea y el objetivo principal, los contenidos curriculares que intervienen, la poblacion beneficiada
y el resultado a obtener.

Justificacién. Argumentar las condiciones que dan origen al proyecto: situacion contexto, afectaciones y beneficios
potenciales que se pueden alcanzar con éste.

Propdsitos. Indican aquello que se pretende lograr. Sera recomendable que los formulen en conjunto con los
estudiantes, con el fin de comprometerlos en las tareas a realizar. La redaccién de estos enunciados generalmente
se expresa en tiempo presente.

Metodologia. Son los procedimientos y técnicas que se utilizan para realizar el proyecto. Se especifican las acciones,
las herramientas que se va a utilizar, los tipos de relaciones que se van a establecer, entre otros.

Cronograma. Es necesario realizar un cronograma para especificar el tiempo de las actividades: con fechas
ordenadas en el tiempo. Se recomienda hacerlo graficamente para visualizar de forma rapida los tiempos de
ejecucion.

Cuadro 9. Ejemplo de cronograma

Tareas a realizar

Platica de sensibilizacion sobre la lombricomposta

Identificar conceptos basicos

Instalacion del compostero

Monitoreo

Cosecha

_—
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e Recursos necesarios: humanos, materiales y monetarios.

e Productos del proyecto. Se describen las evidencias que se van generando como resultado de las diversas acciones
del proyecto como muestra de los logros y desarrollo de las competencias genéricas y disciplinares.

e Lugar donde se realizara el proyecto.

Il. Identificacion de competencias y contenidos

De acuerdo con el proyecto elegido, se seleccionaran de los programas de estudio las competencias genéricas y disciplinares que
ayuden a resolver el problema planteado. Posteriormente se identificaran los contenidos disciplinares implicitos en las competencias.
Finalmente, estableceran qué productos de aprendizaje hacen evidente el desarrollo de las competencias propuestas.

lll. Estrategias de aprendizaje y ensenanza

Proponer las estrategias de aprendizaje y de ensefanza que se requieren para llevar a cabo el proyecto. Es importante que se
realicen actividades de las areas disciplinares involucradas con la participacion de los tres docentes, cada uno en su espacio, o
bien, de manera conjunta. Es conveniente considerar que regularmente en los proyectos interdisciplinarios hay alguna asignatura
en la que recae mayor peso, mientas que las otras participan de forma complementaria.

IV. Evaluacion del aprendizaje

En este rubro se presentaran los criterios para evaluar los productos o evidencias realizados durante el desarrollo del proyecto.

De esta forma podras determinar el nivel de desempeno alcanzado de cada uno de tus estudiantes para que, finalmente, puedas
hacer una ponderacién numérica y asignar una calificacion.
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La fase de planeacion descrita anteriormente se resume en la Figura 8. Recuerda trabajar de forma colegiada.

Datos de |dentificar Disefar
identificacion competencias y estrategias de
del proyecto contenidos ensefanzay

aprendizaje

Evaluacion del
aprendizaje

Figura 8. Componentes de la fase de planeacion




v

2.2 Fase 2. Puesta en marcha

En esta fase vas a implementar las actividades planeadas. Para ello, es necesario organizar con tus estudiantes equipos de
trabajo y establecer acuerdos grupales para el desarrollo del proyecto. Les recomendamos tomar en cuenta lo siguiente:

Es importante que los estudiantes comprendan y compartan el proyecto.

Asegurate que las dudas se vayan aclarando, sin minimizar ninguna.

Participa en la conformacion de los equipos, pero deja que los estudiantes tomen algunas decisiones.

Favorece la comunicacion entre los estudiantes. Sobre todo, anima a los retraidos, favoreciendo un clima de respeto.
Monitorea el trabajo de los equipos para detectar posibles desviaciones y reorientar el trabajo.

Sugiere fuentes de informacion y de consulta; y orienta a las y los estudiantes.

Aplica constantemente evaluaciones formativas; pide reportes de avances orales o por escrito; haz preguntas frecuentes a
los estudiantes; evalua las actividades realizadas.

Involucra a los estudiantes en su propia evaluacion y en la de sus companieros.

Elabora tu propio portafolio de evidencias del proceso, escribe notas con tus observaciones, toma fotos, etc.

NoOoOk®ON =

©

Recuerda que si bien es importante el resultado del proyecto, es mas importante la construccién de aprendizajes que se
dan durante el desarrollo del mismo. Te recomendamos que estés atento a las experiencias y producciones que generen tus
estudiantes para retroalimentarlos.

v

2.3 Fase 3. Evaluacion del aprendizaje.
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En esta fase se realiza la valoracion, tanto del desempeno mostrado por los estudiantes en las actividades como en la calidad de
los productos entregados por ellos, asi como el resultado final del proyecto. Si no se logro el resultado esperado, es necesario
que consideres que tus estudiantes de todas formas adquirieron aprendizajes. Lo importante sera que converses con ellos y
juntos indaguen las causas por las cuales no se alcanzaron los objetivos esperados.
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Para evaluar los contenidos u objetos de aprendizaje explicitos en las competencias podras utilizar diferentes instrumentos que
permitiran a tus estudiantes tomar conciencia de lo aprendido: un portafolio, un diario reflexivo o mapas conceptuales, entre otros.

El portafolio permite la autoevaluacion y puede reflejar el trabajo colaborativo, contiene un conjunto de pensamientos e ideas
relacionadas con el desarrollo de aprendizajes adquiridos, (Beckley, 1997, referido por Bordas 2001). Se conforma por los
materiales trabajados durante el curso o en el proyecto. La valoracién de los materiales se efectua aplicando criterios previamente
establecidos por el docente e informados oportunamente a los estudiantes.

El diario reflexivo en el cual el estudiante escribe los pensamientos generados a lo largo del proceso de aprendizaje, permite
desarrollar habilidades metacognitivas (Bordas, 2001). Aqui se valora:

e El desarrollo conceptual logrado.
e Los procesos mentales para elaborar sus productos de aprendizaje.
e Los sentimientos y actitudes vividas en su hacer.

El mapa conceptual refleja la organizacion jerarquica de los conceptos adquiridos (Novack y Gowin, 1984) y muestra las
interrelaciones, ramificaciones, entrecruzamientos y palabras de enlace que representan la comprension e integracion de
contenidos conceptuales o procedimentales en un campo de conocimiento determinado (Bordas, 2001).

La informacion obtenida a través de la evaluacién formativa se analiza y sistematiza para generar la evaluacion sumativa. En
esta fase, los estudiantes pondran a tu consideracioén, a la de sus companeros y a la suya propia, el producto final que valoraran
con base en los criterios establecidos previamente. Recuerda que, como el proyecto tuvo la intervencion de las diferentes areas,
cada docente debera considerar para su evaluacion las evidencias que respondan a las competencias disciplinares especificas
previamente identificadas. Una vez que los alumnos atiendan las observaciones que se indiquen, los productos vy el resultado
del proyecto podran ser difundidos a la comunidad. Durante la presentacion del producto final los estudiantes explicaran su
propuesta de solucion al problema planteado inicialmente. Durante la exhibicidon recibiran retroalimentacion de sus pares, de tus
colegas y de otros integrantes de la comunidad.

Una vez que se han ejecutado las fases del proyecto, los estudiantes, guiados por el docente, tendran la posibilidad de plantear
una propuesta de solucion al problema planteado. Al vincular la teoria con la practica, durante el desarrollo del proyecto se genera
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conocimiento funcional en el estudiante (Diaz Barriga, 2006), cuya principal cualidad es posibilitar su aplicacién en contextos
diferentes al escolar, con lo que se asegura el desarrollo de competencias.

En suma, esta metodologia moviliza saberes y procedimientos®, porque:

e Esuna estrategia que involucra a los estudiantes, asi como a los docentes, en un plan comun, en el que tu motivaras
y mediaras por tu experiencia. Los estudiantes participaran de forma activa y propositiva.

e Permite que los estudiantes realicen una produccién concreta en un sentido amplio, una creacion artistica o
artesanal, exposiciones, encuestas, periodico, produccién manual, manifestacién deportiva, experiencias de salud
o cientificas, etcétera.

e Permite aprendizajes de saberes y procedimientos de gestion del proyecto. En esta tarea, los estudiantes deciden,
planifican, coordinan, indagan, proponen, etc. Ademas, desarrollan habilidades para trabajar de manera cooperativa.

8 Perrenoud (2000).
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2.4 Orientaciones para el llenado del formato del proyecto

Te presentamos en seguida algunas sugerencias para llenar cada rubro del formato de la planeacion del proyecto. Asi también,
en paginas siguientes se detallan dos ejemplos de proyectos, en los que podras ver codmo queda integrado el proyecto en el

formato de planeacion.

Proyectos en el Telebachillerato Comunitario

En la primera parte del proyecto debes anotar los datos generales:
escribe el nombre del centro de Telebachillerato Comunitario al
que perteneces, el semestre en el cual se desarrollara el proyecto
y el periodo de elaboracion.

I.  DATOS DE IDENTIFICACION L—

Nombre del centro de TBC:

Semestre: Periodo de elaboracion:

Area disciplinar que imparte el docente




A continuacion, y trabajando de manera colegiada, van a identificar una problematica del contexto en donde se encuentra
su centro de trabajo. Dicha problematica la van a analizar ubicando las asignaturas y bloques que podrian involucrarse en la

solucion del proyecto.

v

Deberas darle nombre al proyecto y hacer una breve
descripcion de lo que los estudiantes van a realizar,
asi como llenar cada uno de los topicos solicitados a
continuacion.

Nombre del proyecto formativo:

Descripcién del proyecto:

Problema identificado del contexto:

Duracion del proyecto:

Recursos necesarios:

Productos del proyecto:

Justificacion:

Propésitos:

Cronograma:

Destinatarios y localizacion fisica:

*0122/0.4d 1ap 01eW.I0} 19p OpRU3)) 1@ BJed ssuoldeuaLIQ
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Il. IDENTIFICACION DE COMPETENCIAS Y CONTENIDOS

En la segunda parte del formato de planeacion, se identifican las competencias genéricas, disciplinares y profesionales -si es el
caso- Y se registran los objetos de aprendizaje asociados a dichas competencias que se van a desarrollar.

En la tabla se deberan colocar de acuerdo con el area o campo disciplinar, las asignaturas y
bloques, las competencias y los objetos de aprendizaje. Los datos para llenar esta parte se ex-
traeran del programa de la asignatura y de los libros de texto del estudiante.

ll. IDENTIFICACION DE COMPETENCIAS Y CONTENIDOS

Asignaturas | Competencias Competencias Competencias

o B . N Objetos de aprendizaje
y bloques genéricas disciplinares profesionales

Area disciplinar

Matematicas y Cien-
cias exactas

Ciencias Sociales y
Humanidades

Comunicacion

*Las competencias profesionales sélo en el caso de asignaturas que pertenezcan al componente de formacién para el trabajo.

—
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lll. ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE Y ENSENANZA

En esta parte se integran las estrategias y actividades que se desarrollan en la implementacion del proyecto. Es necesario
realizar una descripcion detallada de las acciones que estan a cargo de los estudiantes y de los docentes.

Recuerda que una estrategia de enseianza es el procedimiento o recursos utilizados por el docente para promover aprendizajes
significativos (Mayer, 1984). Por otro lado, una estrategia de aprendizaje es el procedimiento que el estudiante utiliza de forma
intencional para aprender significativamente y solucionar problemas (Diaz Barriga, Hernandez, 1991). En la tabla siguiente se
muestran unos ejemplos.

Ten presente que las actividades son una guia que
orienta al docente sobre qué, como, cuando y para
qué hacer el trabajo que se le asigna al estudiante;
es decir, son las tareas que se ejecutan para
favorecer los aprendizajes significativos.

Es importante anotar las fechas y el tiempo estimados para la
realizacion de cada una de las actividades del proyecto, asi
como seleccionar los recursos y productos especificos que
los estudiantes habran de entregar.

N~

lIl. ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE Y ENSENANZA

Estrategias de aprendizaje Descripcion de la actividad Fecha de reali- RECUrsos Productos y
y ensefanza Docentes Estudiantes zacion y tiempo evidencias
Ej. Estrategia de ensefanza Para explicar el contenido (Tiempo estimado Grafico con
Grafico con ilustraciones curricular seleccionado, por el docente) ilustraciones
se presenta un grafico impresas,
con ilustraciones y va pizarrén,
proporcionando informacion cinta
del tema apoyandose en las adhesiva
imagenes de su grafico.
Ej. Estrategia de aprendizaje Los estudiantes atienden Cuaderno Resumen
Elaboracién de resumen o notas la explicacion del Lapiz o
docente, toman notas. lapicero
Posteriormente en equipo
elaboran un resumen,
subrayando las palabras o
conceptos importantes.
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IV. EVALUACION DEL APRENDIZAJE

Para realizar la evaluacion del proyecto, recuerda que debemos valorar
las evidencias o productos de cada estrategia o actividad, para ello debes
colocar los criterios con los que vas a valorar el producto solicitado.

S

lll. ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE Y ENSENANZA

resumen o notas

resumen, subrayan
las palabras
0 conceptos
importantes.

cbdigos y signos
Ortografia
Bibliografia

Estrategias de iDCid ivi Fecha de L
g Descripcion de la actividad o Productosy | Criterios de
aprendizaje y realizacion | Recursos idenci lUacié
ensenanza Docentes Estudiantes y tiempo evidencias evaluacion
Para explicar el contenido
. . curricular seleccionado, Grafico con
Ej. Estrategia de - ) ) .
ensefanza se presenta un grafico con (Tiempo ilustraciones
o ilustraciones y va proporcionando estimado por |impresas,
Grafico con . e . .
. . informacion del tema el profesor) pizarron, cinta
ilustraciones . o :
apoyandose en las imagenes de adhesiva
su grafico.
Los estudiantes TI,tUIO .
. Sintesis del
atienden la
L texto
explicacion del .
. . Orden de ideas
Ej. Estrategia de docente, toman notas. :
R ) Cuaderno Claridad
aprendizaje Posteriormente en .
2 . Lapiz Uso de
Elaboracion de equipo elaboran un . .
o lapicero abreviaturas,




Si en la planeacion de las estrategias especificas los criterios
para evaluar los productos, podras disefar tu instrumento de
evaluacion. Para valorar un producto, se recomienda utilizar una
lista de cotejo.

\V g
No

Criterios Observaciones
0 puntos

Presenta un titulo.

Integra la sintesis del texto.

Hay orden de ideas.
Las expesiones son claras.

Se presenta el uso correcto
de abreviaturas, codigos y
signos.

Aplica las reglas de
ortografia.

Integra bibliografia.

Total de puntos.




3 Ejemplos desarrollados

En este apartado te presentamos dos ejemplos en los que, de forma interdisciplinaria, se abordan dos problemas a resolver. Se
ha utilizado el formato que explicamos paginas atras. En la primera seccion se anotan los datos generales del proyecto.

En la segunda seccion se distinguen las competencias y contenidos. En este apartado se anotan las asignaturas y bloques
que se integraran para atender la problematica identificada, que en este caso son: Matematicas, Quimica y Taller de Lectura y
Redaccion; siendo un ejemplo de una articulacion curricular.

La tercera seccidn del ejemplo comprende las estrategias de ensefianza y aprendizaje. Como veras, se han escrito las estrategias
de aprendizaje correspondientes al estudiante y, en seguida, las de ensefianza que corresponden al docente. También se registra
un tiempo aproximado de duracién de la actividad, los recursos que se utilizaran y qué producto de aprendizaje se generara por
cada estrategia o cada actividad.

La cuarta seccidon muestra como se evaluaran las competencias a desarrollar en las areas disciplinares a través de los productos
de aprendizaje. Podras ver que cada uno de ellos tiene criterios que permiten valorar la calidad de cada producto. Si estos
productos de aprendizaje cumplen con los criterios de calidad establecidos, podras tener la certeza de que la competencia se
desarrollara de acuerdo con la planeacion.

Esperamos que estos ejemplos te den una idea de como puedes generar proyectos escolares con la participacion de tus
companeros docentes y tus estudiantes.

52
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Ejemplo 1. “Elaboracion de productos con materias primas que se encuentren en mi comunidad”

Este primer proyecto tiene como eje central a la Quimica, cuyos contenidos se relacionan con los de otras asignaturas para dar
solucion a la problematica que se plantea.

Vinculacién de asignaturas

sopejjoJtesap sojdwal3

Matematicas | Quimicall Taller de lectura
y redaccion |
Bloque Il Bloque VII Bloque IX
Utiliza magnitudes y Representa y opera Clasifica textos expositivos:

numeros reales. reacciones quimicas. textos escolares.




PROYECTO No. 1

FORMATO DE PLANEACION
I. DATOS DE IDENTIFICACION

Nombre del centro de TBC: Hermanos Serdan

Periodo de elaboracion:

Semestre: Primero Agosto 2014

Nombre de los profesores participantes: Asignaturas:

Quimica |, Matematicas |, y Ta-

Anotaran los nombres de los profesores que dirigiran los proyectos en el TBC. -
ller de lectura y redaccion |.

Nombre del proyecto formativo:
Elaboracion de productos con materias primas que se encuentren en mi comunidad.

Descripcion del proyecto: El presente proyecto tiene como objetivo utilizar materias primas de la comunidad, y que actual-
mente no se emplean, para elaborar productos de origen vegetal y animal.

Problema identificado del contexto:
En la comunidad se desperdician materias primas disponibles, que son utiles para elaborar productos derivados de origen ve-
getal o animal, por lo cual se pierde la posibilidad de comercializarlos y asi obtener beneficios econdmicos para las familias.

Duracion del proyecto: 20 horas

Recursos necesarios: Libros de texto de Quimica I, Matematicas |, Taller de lectura y redaccion |, libretas, hojas blancas,
lapiceros, pizarron, plumones o gises, materias primas de origen vegetal o de origen animal disponibles en la comunidad, ma-
terial necesario presente en la cocina de las casas para elaborar productos con materias primas de origen vegetal o animal,
material necesario para disenar carteles y para pegarlos en lugares visibles, mesas para muestra y degustacién de los pro-
ductos elaborados.

Productos del proyecto: Investigacion documental sobre las materias primas disponibles en la comunidad, ejercicios resuel-
tos en los libros de texto de Quimica |, Matematicas | y TLR |, investigacion documental sobre recetas para la elaboracion de
productos con las materias primas disponibles en la comunidad, productos elaborados para degustacion, calculos de rendi-
miento y reporte de investigacion resumidos presentados en un cartel.

I -




Asignaturas y
bloques

Matematicas |
Bloque Il
Utiliza
magnitudes

y nimeros
reales

Area disciplinar

Il. IDENTIFICACION DE COMPETENCIAS Y CONTENIDOS

Competencias
Profesionales*

Competencias genéricas

4. Escucha, interpreta

y emite mensajes
pertinentes en distintos
contextos mediante la
utilizacion de medios,
codigos y herramientas
apropiados.

5. Desarrolla innovaciones

y propone soluciones
a problemas a partir de
métodos establecidos.

8. Participa y colabora

de manera efectiva en
equipos diversos.

Competencias disciplinares

* Formula y resuelve problemas
matematicos, aplica diferentes enfoques.

* Explica e interpreta los resultados
obtenidos mediante procedimientos y los
contrasta con modelos establecidos o
situaciones reales.

» Argumenta la solucién obtenida de un
problema, con métodos numeéricos,
graficos, analiticos o variacionales
mediante el lenguaje verbal, matematico
y el uso de la tecnologia de la
informacion y la comunicacion.

Objetos de aprendizaje

Regla de tres simple
Combina calculos de
razones y proporciones.

Quimica |
Bloque Vi
Representa
y opera
reacciones
quimicas.

Mateméticas
y Ciencias
experimentales

4. Escucha, interpreta
y emite mensajes
pertinentes en distintos
contextos mediante la
utilizacion de medios,
cédigos y herramientas
apropiados.

5. Desarrolla innovaciones
y propone soluciones
a problemas a partir de
métodos establecidos.

8. Participa y colabora
de manera efectiva en
equipos diversos.

* Identifica problemas, formula preguntas
de caracter cientifico y plantea las
hipotesis necesarias para responderlas.

* Obtiene, registra y sistematiza la
informacion para responder a preguntas
de caracter cientifico, consulta fuentes
relevantes y realiza experimentos
pertinentes.

* Contrasta los resultados obtenidos
en una investigacién o experimento
con hipétesis previas y comunica sus
conclusiones.

* Explicita las nociones cientificas que
sustentan los procesos para la soluciéon
de problemas cotidianos.

Aplica normas de seguridad en el
manejo de sustancias, instrumentos y
equipo en la realizacién de actividades
de su vida cotidiana.

1. Simbolos en las
ecuaciones quimicas

2. Tipos de reacciones
quimicas:

* Sintesis o adicién

* Descomposicion o
analisis

* Sustitucion o
desplazamiento
simple

» Balanceo de
ecuaciones quimicas
por el método de
tanteo

* [dentificacion y
representacion de
diferentes tipos de
reacciones.

- [




Asignaturas y
bloques

Area disciplinar

Il. IDENTIFICACION DE COMPETENCIAS Y CONTENIDOS

Competencias genéricas

Competencias disciplinares

Competencias

Profesionales* Objetos de aprendizaje

TLR
Bloque IX
Clasifica
textos
expositivos:
textos

Comunicacion |Raakalas

1. Escucha, interpreta
y emite mensajes
pertinentes en distintos
contextos mediante la
utilizacion de medios,
cédigos y herramientas
apropiados.

* Produce textos con base en el uso
normativo de la lengua, considera la
intencion y situacion comunicativa.

» Expresa ideas y conceptos en
composiciones coherentes y creativas,
con introduccion, desarrollo y
conclusiones claras.

Taller de lectura 'y
redaccion |
Textos funcionales
escolares.
*Mapa conceptual.
*Cuadro sinoptico.
*Otros textos
funcionales
escolares: reporte
de investigacion.




Estrategias de
aprendizaje y
ensefianza

Planeacion
del proyecto

lIl. ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE Y ENSENANZA

Descripcion de la actividad

Estudiantes

Los estudiantes redactan la
formulacion del problema de
la comunidad planteado por el
docente.

Los estudiantes formulan las
dudas que tengan respecto
al desarrollo y ejecucion del
proyecto.

Anotan las respuestas del
docente.

Cada estudiante escribe un
acuerdo en el cual se compromete
a trabajar en la ejecucion del
proyecto.

Docentes

El docente informa a los estudiantes
sobre las caracteristicas,
metodologia, procedimientos y
objetivos del proyecto que van a
desarrollar y el papel que tendran los
estudiantes durante la ejecucion del
mismo.

El docente enfatiza la problematica
local respecto del subempleo o no
empleo de materias primas que se
producen en la localidad y que, al
ser procesadas, podrian generar
ganancias a los miembros de la
comunidad, asi como permitir a los
estudiantes aplicar los contenidos
conceptuales y procedimentales
de las materias seleccionadas
para aplicarlos en la solucién de
una problematica local. El docente
resuelve todas las dudas que
expresen los estudiantes.

El docente solicita a los estudiantes
que escriban un acuerdo en el que se
comprometen de manera personal a
trabajar en la ejecucion del proyecto.

Fecha de
realizacion
y tiempo

20 min

Recursos

Libreta,
lapiceros y
formato para
expresar los
acuerdos.
Pizarron,
plumones o
gises

Productos

y
evidencias

Minuta de
acuerdos
entregada.

Criterios de
evaluacion

La minuta
presenta:

* Nombre del
equipo

* Fecha

* Nombre de los
participantes

* Puntos tratados

» Acuerdos o
compromisos

* Nombre del
responsable
que realizara la
accion

* Firmas de los
participantes




lll. ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE Y ENSENANZA

Descripcion de la actividad

Fecha de
realizacion

Estrategias de
aprendizaje y
ensefianza

Productos y Criterios de

Recursos

Encuadre de
los temas y
Evaluacion
diagnéstica.

Organizacion
e integracién
de equipos.

Estudiantes Docentes y tiempo evidencias evaluacion
Los estudiantes responden las El docente guiay supervisa que 40 min. Libros de Preguntas Respuestas
preguntas de cada una de las los estudiantes contesten las texto de las | contestadas correctas de las
siguientes materias y realizan las | preguntas y realicen la evaluacion materias de | en los libros evaluaciones
evaluaciones diagnésticas: diagnéstica de las materias de Quimica |, de texto. Auto- diagnésticas
Matematicas | bloque I, pags. Quimica |, Matematicas | y TLR Mateméticas | evaluacion de Quimica 1,
76, 77 y 78; Quimica |, bloque | indicadas en las paginas de la ly TLR 1. realizada. Matematicas | y
VII pags. 280, 281 y 282; TLR |, columna anterior. Lapicero o TLR 1.
bloque IX pags. 46, 47 y 48. boligrafo. El profesor
Una vez terminadas las detecta areas Enlista areas
evaluaciones diagnoésticas, el de oportunidad | de oportunidad
docente cuestiona al grupo y realiza en Quimica,
generando una lluvia de ideas y evaluacion Mateméticas
se plantea la relacion entre las formativa al TLR.
evaluaciones diagnésticas y los respecto.
objetivos del proyecto planteado.
Los estudiantes se organizan El docente orienta a los 20 min. Libreta del Listas de Formato que
en equipos de 3 a 5 personas y estudiantes para que se estudiante, cada equipo especifique
por escrito cada uno le entrega organicen en equipos de 3 a boligrafo, especificando en | nombre del
al profesor una relacion con los 5 integrantes y se distribuyan hojas ellas la actividad | estudiante y la
nombres de los responsables de los roles de coordinacion, de blancas que desarrollara | actividad que
cada rol. gestion de recursos, recuperacion entregadas | cada integrante | realizara.
de informacién documental y por el de manera
testimonial, sistematizacion docente. independiente y

de informacion, analisis de la
informacion recabada.

que haran juntos
trabajando

en pequenos
grupos.




lIl. ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE Y ENSENANZA

Estrategias de
aprendizaje y

ensefianza Estudiantes

Los estudiantes toman nota
de las indicaciones.

Expresan sus dudas sobre
conceptos y palabras que no
conozcan, asi como sobre

la metodologia para recabar
informacion documental y
testimonial en campo.

Orientacion en clase
para la realizacion de
la practica de campo
para la obtencion de
informacion documental

y testimonial sobre

las posibles materias
primas que se puedan
utilizar en la comunidad.

Descripcién de la actividad

Docentes

El docente orienta a los
estudiantes sobre como
recabar informacion
documental y testimonial
durante el trabajo de campo
mediante la elaboracion de
una lista de preguntas.

El docente responde las

preguntas y aclara las dudas.

Fecha de
realizacion
y tiempo

20 min

Recursos

Pizarron y

plumones.

Libreta,
boligrafo.
Hojas
blancas.

Productos y
evidencias

Notas de los
estudiantes.

Elaboracion
de las
preguntas
para una
entrevista.

Criterios de
Evaluacion

Para las notas
debe de presentar:
fecha, lugar y tarea
a realizar.

Preguntas
concretas y
precisas.

Relacién con el
tema.

- I




lll. ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE Y ENSENANZA

Descripcion de la actividad

Fecha de
realizacion
y tiempo

Estrategias de
aprendizaje y
ensefianza

Criterios de
evaluacion

Productos y

Recursos : .
evidencias

Estudiantes Docentes

Actividades
previas a la
ejecucion del
proyecto

Los estudiantes aportan sus
experiencias personales sobre
las posibles materias primas
que puedan procesarse para la
elaboracién de productos.

Primero se abordaran los objetos
de aprendizaje de Quimica I, que
sera la materia eje o rectora del
presente proyecto; resolveran las
actividades 1 de la pags. 85y 86;
actividad 2 de las pags. 293 y 294;
la actividad 3 de las pags. 294,
295y la actividad 4 de las pags.
300 y 301. Junto con el profesor,
en sesion plenaria se revisaran
los conceptos de las pags. 296 a
la 299. Respecto a la asignatura
Matematicas I, revisaran los
conceptos de las pags. 107 a 110.
Se resolvera la actividad 5 de las
pags. 111y 112,

De la asignatura TLR | se
revisaran junto con el profesor
los contenidos conceptuales de
las pags. 268-270, después se
realizara la actividad de las pags.
270-272. En plenaria se realizara
la exposicién de las reflexiones
de la actividad 4. Los estudiantes
elaboraran las preguntas que
aplicaran en la entrevista a realizar
en su practica de campo.

El docente hace una introduccion
sobre el tema del posible uso de
materias primas de origen vegetal o
animal que actualmente no se estén
utilizando en la comunidad y puedan
procesarse para la obtencién de
productos derivados. Enfatizara la
posibilidad de la produccién de queso,
mermeladas o galletas. Solicita a

los estudiantes que expresen sus
experiencias personales y las apunta
en el pizarron; el profesor también
aporta sus puntos de vista. Las
ideas principales se escribiran en el
pizarron.

En plenaria se identifican las posibles
materias primas que pudieran
procesarse para elaborar productos
derivados. Se discuten en clase las
reflexiones de los estudiantes sobre
las actividades 1, 2 y 3 de la péag.

295 del libro de Quimica I. Del mismo
modo, al terminar las actividades del
libro de texto de TLR I, se expondran
en plenaria las reflexiones sobre la
actividad 4. El profesor realizara una
evaluacion formativa de las preguntas
propuestas por los estudiantes para
indagar sobre las posibles materias
primas de origen vegetal y animal
propuestas a ser empleadas para
elaborar productos.

60 min

Notas del
docente

Pizarron,
plumones o
gises.

Libro de
Quimica |,
Matematicas
lyTLR I en
las pags.
Indicadas en
las columnas
anteriores.

Cuestionario
elaborado por
los estudiantes
para su
revision y
correccion

por parte del
docente.

Actividades

resueltas en
cada uno de
los libros de
texto.

Reflexiones
discutidas en
plenaria.

Materias
primas de
origen animal
y vegetal
identificadas y
seleccionadas.

Fecha,
instrucciones,
preguntas
dicotémicas,
preguntas
abiertas,
nombre del
autor y datos
generales del
encuestado.

Procedimiento y
resultado.

Conclusiones
breves y
ortografia.

Listado de
materias primas
de origen
animal,

Listado de
materias primas
de origen
vegetal.




Estrategias de
aprendizaje y
ensefianza

Ejecucién del

proyecto

Parte |: Obtencion

de informacion
testimonial y
documental

lIl. ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE Y ENSENANZA

Descripcién de la actividad

Estudiantes

Los estudiantes trabajan de
manera independiente, recaban
informacion documental

y testimonial al aplicar los
cuestionarios a miembros de
su familia y vecinos sobre

qué materias primas podrian
emplearse para elaborar
productos.

Los estudiantes realizan

y entregan por equipo la
investigacion documental sobre
los procedimientos para elaborar
conservas, mermeladas, frutas
deshidratadas, secado de
especias y queso fresco. Podran
pedir recetas a familiares y
vecinos.

Los estudiantes realizan la
receta, pero con pequefnas
cantidades en la cocina de su
casa. Los estudiantes anotan
cuidadosamente las cantidades
empleadas y el procedimiento
desarrollado.

Los estudiantes revisan los
contenidos conceptuales de
las pags. 282, 283 y 284 del
libro de Quimica | y escriben
la reaccion quimica del
procedimiento realizado para
elaborar su producto.

Docentes

El docente guia y orienta

a los estudiantes para

que realicen investigacion
de campo para recabar
informacion sobre las
posibles materias primas
que pudieran emplearse.
Se hara énfasis en frutos,
especias, verduras y leche.

El docente solicita a cada
equipo que realice una
investigacion documental
sobre la elaboracioén de
conservas, mermeladas,
frutas deshidratadas,
secado de especias y
elaboracién de queso
fresco.

El docente solicita a los
estudiantes que investiguen
en sus casas con qué
equipo de cocina se cuenta
para elaborar los productos
seleccionados.

Una vez seleccionada la
receta, el docente solicita
a los estudiantes que la
elaboren con pequefas
cantidades para corregir o
adaptar el procedimiento si
fuera necesario.

Fecha de
realizacion y
tiempo

30 min en
clase.

El tiempo
necesario
para el trabajo
de campo
(recopilacién
de informacion
al aplicar
cuestionarios
a las personas
de su familia y
Vecinos).

Recursos

Cuestionarios
impresos.
Boligrafos

Productos y
evidencias

Cuestionarios
contestados
que se
integraran en
un formato
entregado por
el docente.

Receta
original con
las cantidades
originales.

Receta con

las cantidades
corregidas con
la aplicacion de
reglas de tres
al aumentar

la cantidad de
ingredientes

y materias
primas.

Ecuacién de
la reacciéon
del producto
obtenido.

Criterios de
evaluacion

El formato tiene:
fecha, preguntas,
respuestas,
nombre del autor
y codigo del
encuestado.

Nombre de

la receta,
ingredientes,
cantidades,
procedimiento
y hombre del
responsable.

Operaciones,
datos a calcular,
resultado.
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Estrategias de
aprendizaje y
ensefianza

Parte Il.
Elaboracion de
productos de
origen vegetal
o animal en
casa de los
estudiantes.

lIl. ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE Y ENSENANZA

Descripcion de la actividad

Estudiantes

Los estudiantes revisan el
contenido conceptual de las
pags. 109 y 110 del libro de
Matematicas | y resuelven la
actividad 5 de las pags. 111

y 112. Aplican los conceptos
para calcular las cantidades de
ingredientes y materias primas
en cantidades superiores al
primer intento. Los estudiantes
elaboran el producto
seleccionado en cantidades
superiores aplicando los
conceptos revisados tanto en
libro de texto de Quimica l y el
de Matematicas |.

Con base en los contenidos
conceptuales de Quimica |
seran capaces de predecir
la cantidad de producto que
obtendran al modificar la
cantidad de los reactivos.

Docentes

Se discuten en clase los
resultados preliminares y se hace
énfasis en la aplicaciéon de los
conceptos del libro de texto de
Quimica | de las pags. 282, 283
y 284 para que los estudiantes
escriban la reaccion quimica que
tuvo lugar durante la elaboracion
de su producto.

El docente solicita que los
estudiantes realicen el producto
pero en una cantidad mayor, para
lo cual tendran que aplicar los
contenidos conceptuales del libro
de texto de Matematicas | de las
pags. 109 y 110. Realizaran la
actividad 5 de las pags. 111y 112.

El docente realiza una evaluacion
formativa para ayudar a los
estudiantes a desarrollar
correctamente los calculos para la
elaboracién del producto.

Fecha de
realizacion y
tiempo

Al ser
trabajo extra
clase, los
estudiantes
tendran dos
tardes para
realizar la
investigacion
documental y
entregarla.

En clase se
dispondran
de 60
minutos para
revisar la
informacion
colectada
por los
estudiantes.

Recursos

Cuestionarios
impresos.
Boligrafos
Ingredientes
necesarios
para la
elaboracién de
los productos
que tengan
disponibles en
la cocina de la
casa de cada
uno de los
estudiantes.

Balanza,
materias
primas,
otros
ingredientes,
calculadora,
libreta,
boligrafo,
materiales
de envase y
empaque.

Productos y
evidencias

Calculo del
rendimiento
de producto
obtenido.

Producto
elaborado
y envasado
para su

presentacion.

Criterios de
Evaluacion

Operaciones,
datos a calcular,
resultado.

Calidad del
envase, nombre
de los autores

y etiqueta con:
nombre del
producto, fecha
de caducidad y
diseno.




Estrategias
de
aprendizaje y
ensefianza

Presentacion
del proyecto

Evaluacion
del proyecto

Estudiantes

Docentes

Fecha de
realizacion
y tiempo

lIl. ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE Y ENSENANZA

Descripcion de la actividad

Recursos

Productos y
evidencias

Criterios de
Evaluacion

El estudiante revisa los El docente acompana a los 120 min Materiales Lista de invitados | Nombre de la
contenidos conceptuales | estudiantes y realiza evaluacion varios para Productos exposicion, fecha,
de las paginas 268 ala | formativa durante la revisién de los la instalacién | elaborados. nombre de los
270. Realiza la actividad | contenidos conceptuales de las de las mesas | Reporte de participantes,
4 de las pags. 271y paginas 268 a la 270. Supervisa la y muestra investigacion firma de los
272 del libro de texto realizacion de la actividad 4 de las de recetas y realizado. participantes
de TLRI. Realiza la pags. 271y 272 del libro de texto reportes de Calculo de y horario de
actividad de reflexiéon de | de TLR I. Realiza la discusién en investigacion. | rendimientos en | entrada y salida.
la pag. 273. plenarias de la actividad de reflexion cartel para su
de la pag. 273. instalacion. Presentacion y
Los estudiantes, descripcion.
apoyados por el docente, | El docente realiza evaluacion Portada,
realizan una instalacion | formativa a los borradores de los introduccion,
en la que muestren los ensayos presentados por cada objetivos,
productos elaborados equipo. contenido,
e invitan a miembros conclusiones y
de la comunidad, El docente guia y apoya a los firma del autor.
padres de familia, estudiantes para exhibir sus
vecinos, estudiantes, productos en espacios fisicos fuera Nombre del
docentes y directivos a del salon de clase y en la periferia de producto, disefio
la degustacion de los la escuela. de imageny
productos elaborados. cuidado de la
ortografia.
Los estudiantes se El docente muestra y explica a 60 min Instrumento de | Instrumentos de | Formato con:
autoevaluan y reciben la | los estudiantes el instrumento de evaluacion. autoevaluacion y | nombre del
evaluacion del docente. | evaluacion y la forma en la que ellos heteroevaluacion. | evaluado, fecha,
deberan autoevaluarse. Comentarios criterios, nombre

Reciben los comentarios
y opiniones de los
asistentes a la muestra
de productos.

El docente argumenta que él
también los evaluara con el mismo
instrumento y realizard un cruce de
resultados entre la coevaluacion,
entre equipos y la heteroevaluacion.

de asistentes.

del evaluador y
resultados.
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lIl. ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE Y ENSENANZA

Estrategias de
aprendizaje y

Cada equipo recibe
sus resultados

y escucha las
recomendaciones.

El equipo establece
acuerdos para
atender sus areas

de oportunidad con
las sugerencias y
recomendaciones del
profesor.

Finalmente los
equipos proporcionan
una fecha para la
entrega de su proyecto
concluido.

Retroalimentacion

Descripcién de la actividad

Docentes

El profesor revisa los
resultados e identifica las
areas de oportunidad de
los estudiantes.

En un momento
especifico, el profesor da
a conocer a cada equipo
los resultados y las areas
de oportunidad; hace

las recomendaciones
pertinentes.

Fecha de
realizacion

y tiempo

120 min.

Recursos

Formatos

Productos y
evidencias

Formato con
especificaciones de
areas de oportunidad
y recomendaciones.

Entrega del proyecto:
Investigacion
documental sobre
las materias primas
disponibles en la
comunidad.

Ejercicios resueltos
en los libros de
texto de Quimica |,

Matematicas |y TLR I.

Investigacion
documental sobre
la elaboracion de
productos con las
materias primas
disponibles en la
comunidad.

Productos elaborados
para degustacion.
Calculos de
rendimiento
presentados en
carteles.

Criterios de Evaluacion

Nombre del contenido
evaluado, aspectos a
evaluar, sugerencias
de recursos y
materiales.

Portada, introduccion,
objetivos, contenido,
conclusiones, firma
del autor y fuentes de
referencia.

Respuestas correctas
de Quimical |,
Matematicas |y TLR I.

Portada, introduccion,
objetivos, contenido,
conclusiones, firma
del autor y fuentes de
referencia.

Cantidad de productos
suficiente, utensilios
para degustacion del
producto y tarjetas con
preguntas sobre la
calidad de producto.




Ejemplo para la obtencién del producto de aprendizaje generado en el proyecto 1.

Seleccionar, lavar y
pesar la materia
prima.

Medir grados Brix del
aderezo, pH y acidez.

Envasar el aderezo en
caliente y cerrar.

Caracterizar la pera.
(checar en glosario)

Esterilizar los envases.

Pasteurizar el producto a
75° C por 20 minutos.

Homogenizar la miel y
goma xantana* hasta
desaparecer grumos.

Agregar el aceite
lentamente e integrar con
trabajo mecanico hasta
tener consistencia deseada
(minimo 5 minutos).

Dejar enfriar a
temperatura ambiente.

*(La goma xantana es una materia prima que se utiliza para espesar mermeladas).

Homogenizar la miel
y goma xantana hasta
desaparecer grumos.

Agregar a la pera molida,
la primer mezcla y el acido
citrico. Continuar moliendo
por 2 minutos.

Producto final.




h b

Elinstrumento que te presentamos a continuacion sirve para evaluar tanto el proceso como el producto de aprendizaje final. A cada
uno de los criterios se le ha asignado un valor numérico que representa el nivel de desempeno que puede alcanzar un estudiante.
Es tu responsabilidad decidir en qué valor numérico ubicas el nivel logrado por cada uno. Una vez concluido el proyecto, habras
llenado todos los recuadros. Después promediaras las notas para asignar la calificacion que representa la evaluacion sumativa.

En la tabla Areas de oportunidad que esta abajo del instrumento de evaluacién, se te recomienda anotar las sugerencias que
consideras que el estudiante necesita atender para mejorar.

Es fundamental que dialogues de manera respetuosa y empatica con cada uno de tus estudiantes sobre su evaluacion sumativa
y sobre la calidad de las evidencias o productos de aprendizaje que muestran el progreso en el desarrollo de las competencias.
Recuerda en todo momento que el aprendizaje es un proceso de desarrollo y no s6lo un asunto de adquisicion. El aprendizaje
que evaluaras tiene que ver fundamentalmente con cambios cognitivos y personales que ocurren en los individuos que aprenden
al desarrollar sus capacidades de comprension y razonamiento.

Por ultimo, te mostramos un cuestionario que se podra utilizar para evaluar los objetos de aprendizaje adquiridos durante el
desarrollo del proyecto, y una lista de cotejo para valorar la ejecucion de las fases del proyecto 1.
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“Elaboracion de productos con materias primas que se encuentren en mi comunidad”.

Indicador

Excelente (10)

Bueno (8, 9)

Regular (6, 7)

Insuficiente (5)

Las materias primas seleccionadas se
consiguen facilmente en la comunidad y
se presentan en clase.

Materia prima de facil
acceso presentada

en clase en cantidad
suficiente para elaborar el
producto.

Presenta en clase
materia prima de facil
acceso en cantidad
insuficiente para elaborar
el producto.

Presenta en clase
materia prima de dificl
acceso para elaborar el
producto.

No presenta materia
prima en clase.

Se presenta la receta en forma de lista de
instrucciones.

Se presenta la receta con
instrucciones en forma de
lista ordenada.

Se presenta la receta con
instrucciones en forma
de lista con 2 problemas
de orden.

Se presenta la receta
con instrucciones en
forma de lista sin orden.

No presenta la receta.

Se presenta el procedimiento de
elaboracion en un diagrama de flujo.

Se presenta el

procedimiento de
elaboracién en un
diagrama de flujo.

Se presenta el
procedimiento de
elaboracién en un
diagrama de flujo con
tres errores.

Se presenta el
procedimiento de
elaboracién en formato
diferente a un diagrama
de flujo .

No presenta el
procedimiento.

Se presenta la reaccién quimica del
proceso, indica reactivos (materias
primas), condiciones del proceso
(temperaturas y tiempos de coccion, si se
requieren sobre la flecha de reaccion) y
productos.

Se presenta la reaccion
quimica del proceso,
indicando reactivos,
condiciones del proceso y
productos.

Se presenta la reaccién
quimica del proceso,
indicando reactivos

y productos sin
condiciones del proceso.

Indica reactivos, no
indica productos ni
condiciones de proceso.

No presenta la reaccion
quimica.

Se presenta el procedimiento realizado
en pequena escala que indica claramente
las cantidades utilizadas de cada materia
prima.

Se presenta el
procedimiento realizado
en pequena escala,
indica claramente las
cantidades utilizadas de
cada materia prima.

Se presenta el
procedimiento realizado
en pequena escala,

sin anotar con claridad
cantidades utilizadas.

Presenta el
procedimiento realizado
en pequena escala, sin
indicar las cantidades de
cada materia prima.

No presenta nada.

Se presentan los calculos (reglas de tres)
de cada materia prima para elaborar el
producto a mayor escala.

Se presentan los calculos
de reglas de tres de
cada materia prima para
elaborar el producto a
mayor escala.

Se presentan los calculos
de reglas de tres; el
calculo de una materia
prima esta equivocado.

Se presentan los
calculos de reglas de
tres con errores.

No se presentan los
calculos de reglas de
tres.

Continua...
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Continuacion...

Indicador

Excelente (10)

Bueno (8, 9)

Regular (6, 7)

Insuficiente (5)

Se presentan los calculos de rendimiento
que aplica la reaccién quimica descrita.

Se presentan sin error los
calculos de rendimiento
que aplica la reaccién
quimica descrita.

Se presentan los
calculos de rendimiento
que aplica la reaccién
quimica descrita con dos
errores.

Se presentan los
calculos de rendimiento
que aplica la reaccién
quimica descrita con
mas de tres errores.

No presentan
los calculos de
rendimiento.

Se envaso el producto elaborado en un
material idéneo para evitar cualquier
contaminacion.

Se envaso el producto
elaborado en un material
idéneo y no presenta
contaminacion.

Se envaso el producto
elaborado en un material
idéneo pero presenta
contaminacion.

Se envaso el producto
elaborado en un material
no idéneo y presenta
contaminacion.

No presenta producto
envasado.

El sabor del producto elaborado es del
agrado de los participantes en la sesion
plenaria.

El sabor del producto
elaborado es del agrado
de los participantes en la
sesion plenaria.

El sabor del producto
elaborado es de poca
aceptacion por los
participantes en la sesion
plenaria.

El sabor del producto
elaborado no es
aceptado por los
participantes en la
sesion.

No presentoé producto
para su degustacion.

Areas de oportunidad para retroalimentar

Conocimientos

Procedimientos de los productos de aprendizaje

Actitudes
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Proyecto: “Elaboracion de productos con materias primas que se encuentran en mi comunidad”.

Criterios Si cumple No cumple Observaciones

Portada: nombre de la escuela, titulo,
nombre de autores, grado y fecha de
elaboracion.

(1 punto)

Introduccion: descripcion breve del
proyecto y lo que se espera obtener.
(2 puntos)

Objetivos
(1.5 puntos)

Contenido
(2.5 puntos)

Conclusiones
(2 puntos)

Firma del autor
(1 punto)

Total 10 puntos
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Ejemplo 2 “La identidad social de mi comunidad”

El eje de este proyecto se relaciona con las Ciencias Sociales. En las tablas siguientes te mostramos como se vinculan los
bloques de diferentes asignaturas:

Etica y Valores | Introduccion a las TLRI
Ciencias Sociales
Bloque IV Bloque V Bloque IX

Comprende la importancia | Comprende los conceptos | Clasifica los textos expositi-
del respeto a la identidad basicos para el estudio de | vos: reportaje.

nacional ante los fendmenos | fendmenos sociales con-
asociados a la globalizacion. | temporaneos.
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PROYECTO 2 EN EL TELEBACHILLERATO COMUNITARIO
FORMATO DE PLANEACION
I. DATOS DE IDENTIFICACION

Nombre del centro de TBC: Hermanos Serdan

Semestre: Primero | Periodo de elaboracion: Enero 2015

Nombre de los profesores participantes. Asignaturas:

Etica y Valores I: Bloque IV

Introduccion a las Ciencias Sociales:
Bloque V

Taller de Lectura y Redaccion I: Bloque 1X

Anotaran los nombres de los profesores que dirigiran los proyectos en el TBC

Nombre del proyecto formativo: “La identidad social de mi comunidad ”

Descripcion del proyecto: El presente proyecto tiene como objetivo analizar la opinidon de la comunidad respecto a como se
perciben como individuos que forman parte de un grupo social con caracteristicas culturales Unicas, para mejorar las relacio-
nes entre ellos y poder generar trabajo comunitario.

Problema identificado del contexto:
Cada vez con mas frecuencia los grupos sociales van perdiendo identidad y el interés por realizar trabajo comunitario que les
permita tener avances y progreso desde su realidad social.

Duracioén del proyecto: 18 horas

Justificacion: Como resultado de multiples y complejas variables sociales, las comunidades apartadas de la ciudad pierden
el interés en realizar trabajo comunitario que le beneficie como grupo social, asi como atender a sus tradiciones e intereses
locales.

Propésito: Indagar la opinién de la comunidad respecto a su percepcion como individuos que forman parte de una comuni-
dad y de cdmo este sentimiento de pertenencia les permite realizar trabajo comunitario en beneficio de ellos mismos.
Cronograma: Se presenta detallado a lo largo del formato y se sugiere que se disefie otro por separado, elaborado de ma-
nera colaborativa con los estudiantes y los docentes de manera colegiada.

Destinatarios y localizacion fisica: Integrantes de la comunidad, estudiantes del TBC, autoridades escolares y municipa-
les. La localizacion fisica sera la casa de los estudiantes para la elaboracion y la escuela para la presentacion.
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Area disciplinar

Ciencias
Sociales y
Humanidades

Asignaturas y
bloques

Etica y valores |
Bloque IV:

Comprende

la importancia
del respeto a
la identidad
nacional ante
los fenémenos
asociados a la
globalizacion.

Competencias
genéricas

Etica y valores I:

Sustenta una
postura personal
sobre temas de
interés y relevancia
general, considera
otros puntos de
vista de manera
critica y reflexiva.

Participa con una
conciencia civica y
ética.

Mantiene una
actitud respetuosa
hacia la
interculturalidad y
la diversidad de
creencias, valores,
ideas y practicas
sociales.

Competencias disciplinares

Etica y valores I:

Defiende con razones coherentes

Sus juicios sobre aspectos de su
entorno.

» Asume una posicion personal
(ética, respetuosa y digna) y
objetiva, basada en la razén
(légica y epistemoldgica), en la
Etica y en los valores, frente a
las diversas manifestaciones
del arte.

* Analiza de manera reflexiva

y critica las manifestaciones

artisticas a partir de

consideraciones histéricas y

filoséficas para reconocerlas

como parte del patrimonio
cultural, su defensa'y
preservacion.

Sustenta juicios a través de

valores éticos en los distintos

ambitos de la vida.

Il. IDENTIFICACION DE COMPETENCIAS Y CONTENIDOS

Competencias
profesionales

Objetos de aprendizaje

Etica y valores I:

Cultura

Identidad

Multiculturalidad
Interculturalidad

Diversidad de manifestaciones
culturales en México
Reconoce los elementos

que integran la cultura,

la interculturalidad y
multiculturalidad.

Analiza los aspectos que
integran la diversidad cultural
en México.

Problematiza acerca de la
influencia de la globalizacion en
México.




Area disciplinar

Ciencias
Sociales y
Humanidades

Asignaturas y
bloques

Introduccion a las
Ciencias Sociales
Bloque IV:

Comprende los
conceptos basicos
para el estudio de
fendmenos
sociales
contemporaneos

Il. IDENTIFICACION DE COMPETENCIAS Y CONTENIDOS

Competencias
genéricas

Introduccion a las
Ciencias Sociales:

Participa con una
conciencia civica
y ética en la vida
de su comunidad
region, México y el
mundo.

Mantiene una
actitud respetuosa
hacia la
interculturalidad

y la diversidad de
creencias, valores,
ideas y practicas
sociales.

Participa y colabora
de manera efectiva
en equipos
diversos.

Competencias disciplinares

Introduccion a las Ciencias
Sociales:

* Interpreta su realidad social
a partir de los procesos
histdricos locales, nacionales
e internacionales que la han
configurado.

» Valora las diferencias sociales,
politicas, econdmicas, étnicas,
culturales y de género y las
desigualdades que inducen.

» Establece la relacién entre
las dimensiones politicas,
economicas, culturales
y geograficas de un
acontecimiento.

» Valora distintas practicas
sociales mediante el
reconocimiento de sus
significados dentro de un
sistema cultural con una actitud
de respeto.

Competencias

profesionales

Objetos de aprendizaje

Introduccion a las Ciencias
Sociales:

« Identifica los conceptos de
cultura e identidad.

» Considera las variantes y
expresiones de su comunidad.

* Revisa nociones de la cultura
mexicana.

» Toma conciencia de su
actuacion como miembro de
una comunidad y pais.

* Rescata modelos y formas de
vida afines a su autonomia.

» Aprecia los factores que estan
presentes en el desarrollo de
su identidad.




Il. IDENTIFICACION DE COMPETENCIAS Y CONTENIDOS

Competencias
profesionales

Asignaturas y Competencias

- Objetos de aprendizaje
bloques genéricas

Area disciplinar Competencias disciplinares

Textos periodisticos

Taller de lecturay | 4. Escucha, Identifica, ordena e interpreta

Comunicacion.

redaccion |
Bloque IX

pertinentes texto, considerando el contexto Cronica
Clasifica textos en distintos en el que se generd y en el que Reportaje
expositivos: contextos se recibe. Entrevista
reportaje. mediante la
utilizacion de Produce textos con base en Redactas textos propios a

interpreta y
emite mensajes

medios, cédigos
y herramientas
apropiados.

las ideas, datos y conceptos
explicitos e implicitos en un

el uso normativo de la lengua,
considerando la intencién y
situacion comunicativa.

Expresa ideas y conceptos en
composiciones coherentes y
creativas, con introducciones,
desarrollo y conclusiones
claras.

Argumenta un punto de vista
en publico de manera precisa,
coherente y creativa.

Noticia

partir de la compresién de las
caracteristicas de los textos
expositivos.

Elaboras escritos formales de
manera coherente y creativa.

Aplicas los tipos de texto
expositivo adecuados a tus
necesidades personales y
escolares.




Estrategias de
aprendizaje y

Estudiantes

lll. ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE Y ENSENANZA

Descripcién de la actividad

Docentes

Fecha de

realizaciony = Recursos

ensefanza

Los estudiantes

El docente informa a los estudiantes

tiempo

Libreta,

Productos y
evidencias

Minuta de acuerdos

Criteios de
evaluacion

La minuta presenta:

expresan por sobre las caracteristicas, lapiceros entregada.

escrito los metodologia, procedimientos y y formato * Nombre del equipo

acuerdos entre el | objetivos del proyecto que van a para * Fecha

profesor y ellos. desarrollar. registrar los * Nombre de los

El docente explica que se trata de acuerdos. participantes

Los estudiantes investigar la opinion de mayoria de Pizarrén, * Puntos tratados
I e leloal formulan las los integrantes de la comunidad plumones o * Acuerdos o
e inicio del dudas que sobre como se perciben como gises. compromisos
planteamiento tengan respecto grupo social y su sentir acerca de * Nombre del
del problema a al desarrollo la identidad de la comunidad y de responsable que
investigar. del proyecto, la la necesidad de trabajar de manera realizara la accion

metodologia, cooperativa en actividades que * Firmas de los

el objetivo y beneficien a la misma comunidad participantes

los productos para obtener beneficios y evitar

de aprendizaje divisiones.

que se espera

produzcan. El docente resuelve todas las dudas

que expresen los estudiantes.

Introduccion a las | Para cada una de las asignaturas, 180 min. Contenido | Cuestionarios El formato tiene: fecha,

Ciencias Sociales. | el docente solicita a los estudiantes de los libros | contestados. preguntas, respuestas,

Los estudiantes que revisen los conocimientos de texto Autoevaluacién nombre del autor y
Evaluacion realizan la conceptuales de las paginas de Etica y realizada. codigo del encuestado.
diagnodstica y reflexién y la indicadas y que resuelvan los valores I; Actividades
sustento tedrico- EEVEIIET) ejercicios de reflexion y las Introduccion | completadas. Nombre de la actividad,
metodolégico diagndstica en el | actividades que estan en las alas Discusiones en procedimiento, producto
para la libro de texto de paginas de cada uno de los libros Ciencias plenaria guiadas por | realizado y nombre del
elaboracion del Introduccion a las | de texto que se indican en la Sociales; el docente. autor.
proyecto. ciencias sociales | columna anterior. TLRI. Las ideas sugeridas

en las pags.134,
135y 136.

por el autor John
Rawl escritas en su
libreta.

Tema a tratar, opiniones
relevantes, ortografia y
conclusiones.

d



Estrategias de
aprendizaje y
ensefianza

Evaluacion
diagndstica y
sustento tedrico-
metodolégico
para la
elaboracion del
proyecto.

lIl. ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE Y ENSENANZA

Descripcion de la actividad

Estudiantes

El estudiante revisa los conocimientos
conceptuales de las pags. 136, 137, 138 y 138.
El estudiante resuelve la Actividad 1 de la pag.
140.

Se discuten en clase las respuestas.

El estudiante revisa los conocimientos
conceptuales de la pag. 142 y resuelve la
actividad 2 de la pag. 143 asi como la reflexion
solicitada.

Los estudiantes revisan los conocimientos
conceptuales de las pags. 148 y 149. Resuelven
la actividad 3 y la reflexién solicitada.

Se discute en plenaria la informacion de la pag.
151 que corresponde al “Cierre del Bloque V.

Etica y valores |
Los estudiantes revisan los conocimientos
conceptuales de la pag. 161.

Realizan la evaluacién diagnostica de las pags.
162y 163.

Los estudiantes revisan los conocimientos
conceptuales de las pags. 164, 165y 166.

Los estudiantes resuelven la actividad 1 de las
pags. 168 y 169.

Realizan la reflexion de la pag. 170 y la
comparten en plenaria.

Docentes

El docente acompafa a los
estudiantes en el proceso y
realiza evaluacion formativa si
fuera necesario.

El docente realiza la dinamica

en plenaria para discutir las
reflexiones que aporten los
estudiantes en cada una de las
actividades que asi lo soliciten.
Las paginas estan indicadas en la
columna anterior.

El docente guia la discusion

en plenaria de cada una de las
actividades de reflexion, cuyas
paginas estan indicadas en la
columna anterior para cada uno

de los libros: Introduccion a las
ciencias sociales y Etica y valores |.

Fecha de
realizacion
y tiempo

Productos y evi-

Recursos .
dencias




lll. ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE Y ENSENANZA

Estrategias de Descripcion de la actividad Fecha de
aprendizaje y realizacion Recursos

ensefianza Estudiantes Docentes y tiempo

Productos y evi-
dencias

Los estudiantes revisan los conocimientos
conceptuales de las pags. 170, 171y 172.
Los estudiantes realizan la reflexion de la pag.
174 y la comparten en plenaria.

Los estudiantes revisan los conocimientos
conceptuales de las pags. 174, 175, 176 y 177.
Los estudiantes copian en su libreta las ideas
sugeridas por el autor John Rawl.
Evaluacion Los estudiantes revisan los conocimientos
diagnostica y conceptuales de la pag. 181.

sustento tedrico-
metodolégico
para la
elaboracion del
proyecto.

Los estudiantes resuelven la actividad 4 de
la pag. 183; resuelven ademas el ejercicio de
reflexion de la 184 y la comparten en plenaria.




ll. ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE Y ENSENANZA

Estrategias de
aprendizaje y

ensefianza Estudiantes

Los estudiantes se organizan en
equipos de 3 a 5 personas y por
escrito entregan al docente una
relacion con los nombres de los
responsables de cada rol.

Organizacion e
integracion de
equipos

Descripcién de la actividad

Docentes

El docente orienta a los
estudiantes para que se
organicen en equipos

de 3 a 5 integrantes y se
distribuyan los roles de
coordinacion, gestion de
recursos, recuperacion de
informacion documental y
testimonial, sistematizacion
de informacion, analisis de
la informacién recabada,
redaccioén de reportaje,
elaboracioén de cartel,
instalacién de cartel.

Fecha de
realizacion y
tiempo

20 min.

Recursos

Libreta del
estudiante,
boligrafo,
hojas
blancas
entregadas
por el
docente.

Productos y
evidencias

Listas de
equipos
especificando
en cada una la
actividad que
desarrollara
cada
integrante

y las que
haran juntos
trabajando
en pequenos
grupos.

Criterios de
evaluacion

Nombres de los
responsables de
cada actividad,
nombre del
coordinador,
fuentes de
informacion,
informacion
obtenida por
escrito, ortografia,
coherencia en el
texto y limpieza.




Estrategias de
aprendizaje y
ensefianza

Orientacion para
la ejecucion del
proyecto

ll. ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE Y ENSENANZA

Descripcién de la actividad

Estudiantes

Los estudiantes toman nota de
las indicaciones.

Expresan sus dudas sobre
conceptos y palabras que no
conozcan.

Disefian el instrumento para
recabar informacién siguiendo
las indicaciones del docente,
aplicando los conocimientos
conceptuales revisados en

los libros de Introduccién a

las Ciencias Sociales y Etica
y Valores |. La redaccion del
instrumento debera ser clara y
sin faltas de ortografia.

Los estudiantes aportan

sus ideas para establecer

el tamafo de la muestra, es
decir, a cuantas personas se
va a solicitar que contesten el
cuestionario elaborado.

Docentes

El docente orienta a los
estudiantes sobre el disefio
del instrumento para recabar
datos sobre la opinién

que los integrantes de la
comunidad y los mismos
estudiantes tienen de ellos
como individuos que forman
parte de un grupo social con
caracteristicas culturales
Unicas. Se investigara
también cual es la opinion

de los encuestados sobre las
relaciones entre ellos y sobre
el trabajo comunitario que
tiene lugar en la comunidad.

El docente guia a los
estudiantes para seleccionar
el tamafo de la muestra a
encuestar.

El docente enfatiza la
necesidad de tener una
redaccion correcta y sin
faltas de ortografia.

El docente acompania a
los estudiantes durante
el proceso de redaccién
realizando evaluacion
formativa.

Fecha de
realizacion y
tiempo

Recursos

Pizarron y
plumones.

Productos y
evidencias

Notas de los
estudiantes.

Instrumento
para recabar
informacion
disefiado por
los estudiantes
con preguntas
cerradas de
opcién multiple
revisado por el
docente.

Criterios de
evaluacion

El formato tiene:
fecha, preguntas,
respuestas, nombre
del autor, cédigo
del encuestado e
instrucciones.




ll. ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE Y ENSENANZA

Estrategias de Descripcion de la actividad Fecha de
aprendizaje y realizaciony = Recursos

ensefnanza Estudiantes Docentes tiempo

Productos y Criterios de
evidencias evaluacion

Los estudiantes toman nota de | El docente da indicaciones a los | 60 min Pizarrén, Cuestionario | El formato

las indicaciones del docente. estudiantes sobre como tienen plumones o | elaborado tiene: fecha,
. que acercarse a las personas gises. por los preguntas,
Los estudiantes expresan sus | 5505 solicitar que contesten estudiantes | respuestas,
duda_s sobre la metodologia del el cuestionario. El estudiante ya revisados | nombre del
trabajo de campo. . oy
hara la pregunta, la persona por el autor, codigo
Los estudiantes expresan que contesta y el estudiar_1te apunta docente. dgl encue_stado
tienen claridad sobre el tamafio | 12 respuesta en la hoja del e instrucciones.
de la muestra y la metodologia | cuestionario.
Actividades en la entrevista.
previas a la El docente resuelve dudas de
ejecucion del Los estudiantes revisan la los estudiantes.
proyecto pag. 259 del texto de TLR |,
y aplican los conocimientos El docente nuevamente aclara
conceptuales. a cuantas personas se les va a

. aplicar el cuestionario disefiado.
Solicitan al docente que

resuelva dudas, si fuera

necesario. El docente resuelve las dudas

de los estudiantes si fuera
necesario.




Estrategias de
aprendizaje y
ensefianza

Ejecucion del
proyecto

ll. ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE Y ENSENANZA

Descripcién de la actividad

Estudiantes

Cada estudiante solicita a las
personas que le correspondio
entrevistar que contesten

el cuestionario. El también
contesta el suyo.

En equipo los estudiantes
procesaran la informacién
recabada por cada integrante.
Resumiran la informacion
recabada.

El estudiante revisa los
conocimientos conceptuales de
las pags. 255 a la 262. del libro
de TLR I. Resuelve la actividad
2 de la pag. 262.

Con base en los conocimientos
conceptuales revisados, los
estudiantes escriben en equipo
un reportaje sobre “La identidad
del grupo social al que
pertenezco: ¢ se hace trabajo
comunitario que beneficie a las
personas?”’

Docentes

estudiantes sobre la adquisicion
de informacion en cada uno

de libros de texto, empezando
por el de Historia de México |,
después el de Etica y Valores II.

Los orienta respecto a la manera

de procesar la informacion
que recabaran al aplicar los
cuestionarios.

El docente acompana a los
estudiantes, resuelve dudas

y realiza evaluacion formativa
durante el procesamiento de la
informacion recaba.

El docente realiza evaluacion
formativa sobre el contenido
del reportaje que escribiran los
estudiantes como resultado de
su trabajo de campo.

El docente supervisa y guia a los

Fecha de
realizacion y
tiempo

60 min en
clase.

El tiempo
necesario

para el trabajo

de campo
(adquisicion
de
informacion
realizando las
entrevistas).

Recursos

TLR I
Cuestio-
narios
impresos
para
realizar

entrevistas.

Productos y
evidencias

Cuestionarios
contestados.

Resumen de
la informacion
recabada.

Actividad 2
del texto TLR
| contestada.

Reportaje
redactado en
equipo.

Criterios de
evaluacion

Respuesta de
cada pregunta,
cédigo del
encuestado,
informacion
general del
encuestado,
nombre del
aplicador.

Titulo, ideas
principales,

coherencia,
ortografia

y fuente de

referencia.

Tema, ideas
principales,
organizar
informacion,
presentacion.




ll. ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE Y ENSENANZA

Estrategias de Descripcién de la actividad Fecha de
aprendizaje realizacion Recursos Flreeleies
P jey evidencias Criterios de

ensenanza Estudiantes Docentes y tiempo evaluacion

Cada equipo realizara un | El docente acompafa Materiales Lista de invitados Nombre de la reunién,
cartel con su reportaje a los estudiantes en el varios para la | que incluya a nombre de los

en un tamano que proceso de presentacion elaboracién padres de familia, participantes, fecha,
permita su exhibicion en | de reportajes y realiza de carteles. autoridades horario de inicio y
areas publicas. evaluacion formativa si asi escolares, salida, firma de los
se requiriera. Materiales comisariado ejidal participantes, firma del
Cada equipo realizara la necesarios o presidente responsable.
instalacion de su cartel El docente guia y apoya a para realizar | municipal, personas
en el area asignada. los estudiantes para exhibir la instalacion | que fueron Tema, ideas principales,
v sus productos en espacios de los entrevistados y organizar informacion,
Presentacion del . ] . . ]
proyecto fisicos fuera del _salgn de carteles. amigos. presentacion, ortografia
clase y en la periferia de la y nombre del autor.
escuela. Reportaje realizado
entregado por Los carteles presentan
escrito. un trazo y corte

simétrico, se unifican
Carteles exhibidos. |la medida para todos,
informacioén principal,
ortografia e imagen
creativa.




lll. ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE Y ENSENANZA

Estrategias de Descripcién de la actividad Fecha de
aprendizaje y realizacion Recursos
ensefanza Estudiantes Docentes y tiempo

Productos y Criterios de
evidencias evaluacion

Los invitados tendran acceso a | El docente muestra 'y Instrumento Resultados Indicadores a valorar,
los reportajes de los estudiantes | explica a los estudiantes de escritos en los resultados, fecha,
presentados como carteles. el instrumento de evaluacion. instrumentos. observaciones,
evaluacién y la forma nombre del evaluado
Los estudiantes seran capaces |en la que ellos deberan y evaluador,
de explicar el contenido de su autoevaluarse. comentarios.
cartel y sus conclusiones sobre
v la identidad cultural y el trabajo | El docente argumenta
Evaluacion del o . ; .
Proyecto comunitario que es realizado que él tz?mblen Iosf
por las personas. evaluara con el mismo
instrumento y realizara
Los estudiantes se un cruce de resultados
autoevaluaran conforme a entre la coevaluacion
las indicaciones del docente, entre equipos y la
aplicando el instrumento heteroevaluacion.
entregado por él.
Cada equipo recibe sus El docente revisa los 60 min Formatos Formato con Aspectos de
resultados y escucha las resultados e identifica las especificaciones | conocimiento,
recomendaciones. areas de oportunidad de de areas de procedimientos,
los estudiantes. oportunidad y actitudes y
El equipo establece acuerdos recomendaciones. | sugerencias sobre
para atender sus areas En un momento recursos y materiales.
de oportunidad con las especifico, el docente da Entrega de
RCIEgEhEEell sugerencias y recomendaciones | a conocer a cada equipo reportaje en forma | Los carteles presentan
del docente. los resultados y las areas de cartel con un Trazo y corte
de oportunidad, y da los elementos simétrico, se unifican
Finalmente proporcionan una recomendaciones indicados en el la medida para todos,
fecha para la entrega de su libro de TLR I, informacién principal,
proyecto concluido. bloque IX pag. ortografia e imagen
259. creativa.




Te invitamos, a manera de practica, a disefar tus instrumentos de evaluacién para el proyecto 2. Te puedes apoyar en los que

te presentamos con anterioridad y en varios que estan en los libros de cada una de las asignaturas que van a participar en cada
uno de los proyectos.

Apéndice

Competencias genéricas en Educacion Media Superior, SEP

1. Se conoce y valora a si mismo y aborda problemas y retos teniendo en cuenta los objetivos que persigue.

Atributos:

Enfrenta las dificultades que se le presentan y es consciente de sus valores, fortalezas y debilidades.

Identifica sus emociones, las maneja de manera constructiva y reconoce la necesidad de solicitar apoyo ante una
situacion que lo rebase.

Elige alternativas y cursos de accion con base en criterios sustentados y en el marco de un proyecto de vida.
Analiza criticamente los factores que influyen en su toma de decisiones.
Asume las consecuencias de sus comportamientos y decisiones.

Administra los recursos disponibles teniendo en cuenta las restricciones para el logro de sus metas.

2. Es sensible al arte y participa en la apreciacion e interpretacion de sus expresiones en distintos géneros. Se conoce y valo-
ra a si mismo y aborda problemas y retos teniendo en cuenta los objetivos que persigue.

Atributos:

84

Enfrenta las dificultades que se le presentan y es consciente de sus valores, fortalezas y debilidades.

Identifica sus emociones, las maneja de manera constructiva y reconoce la necesidad de solicitar apoyo ante una
situaciéon que lo rebase.



e Elige alternativas y cursos de accion con base en criterios sustentados y en el marco de un proyecto de vida.
e Analiza criticamente los factores que influyen en su toma de decisiones.

e Asume las consecuencias de sus comportamientos y decisiones.
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e Administra los recursos disponibles teniendo en cuenta las restricciones para el logro de sus metas.

3. Es sensible al arte y participa en la apreciacion e interpretacion de sus expresiones en distintos géneros.
Atributos:

e Valora el arte como manifestacion de la belleza y expresion de ideas, sensaciones y emociones.

e Experimenta el arte como un hecho histérico compartido que permite la comunicacién entre individuos y culturas en
el tiempo y el espacio, a la vez que desarrolla un sentido de identidad.

e Participa en practicas relacionadas con el arte.

4. Elige y practica estilos de vida saludables.
Atributos:

e Reconoce la actividad fisica como un medio para su desarrollo fisico, mental y social.

e Toma decisiones a partir de la valoracién de las consecuencias de distintos habitos de consumo y conductas de
riesgo.

e Cultiva relaciones interpersonales que contribuyen a su desarrollo humano y el de quienes lo rodean.
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5. Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la utilizacion de medios, cédigos y herra-
mientas apropiados.

Atributos:

6.

Expresa ideas y conceptos mediante representaciones linglisticas, matematicas o graficas.

Aplica distintas estrategias comunicativas segun quienes sean sus interlocutores, el contexto en el que se encuentra
y los objetivos que persigue.

Identifica las ideas clave en un texto o discurso oral e infiere conclusiones a partir de ellas.
Se comunica en una segunda lengua en situaciones cotidianas.

Maneja las tecnologias de la informacion y la comunicacion para obtener informacion y expresar ideas.

Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir de métodos establecidos.

Atributos:

86

Sigue instrucciones y procedimientos de manera reflexiva, comprendiendo como cada uno de sus pasos contribuye
al alcance de un obijetivo.

Ordena informacion de acuerdo a categorias, jerarquias y relaciones.

Identifica los sistemas y reglas o principios medulares que subyacen a una serie de fenGmenos.

Construye hipotesis y disefia y aplica modelos para probar su validez.

Sintetiza evidencias obtenidas mediante la experimentacion para producir conclusiones y formular nuevas preguntas.

Utiliza las tecnologias de la informacion y comunicacién para procesar e interpretar informacion.
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7. Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevancia general, considerando otros puntos de vista de manera
critica y reflexiva.

Atributos:

Elige las fuentes de informacion mas relevantes para un propdsito especifico y discrimina entre ellas de acuerdo a
su relevancia y confiabilidad.

Evalua argumentos y opiniones e identifica prejuicios y falacias.

Reconoce los propios prejuicios, modifica sus puntos de vista al conocer nuevas evidencias, e integra nuevos
conocimientos y perspectivas al acervo con el que cuenta.

Estructura ideas y argumentos de manera clara, coherente y sintética.

8. Aprende por iniciativa e interés propio a lo largo de la vida.

Atributos:

Define metas y da seguimiento a sus procesos de construccion de conocimiento.

Identifica las actividades que le resultan de menor y mayor interés y dificultad, reconociendo y controlando sus
reacciones frente a retos y obstaculos.

Articula saberes de diversos campos y establece relaciones entre ellos y su vida cotidiana.

Trabaja en forma colaborativa

9. Participa y colabora de manera efectiva en equipos diversos.

Atributos:

Propone maneras de solucionar un problema o desarrollar un proyecto en equipo, definiendo un curso de accién
con pasos especificos.

e Aporta puntos de vista con apertura y considera los de otras personas de manera reflexiva.
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e Asume una actitud constructiva, congruente con los conocimientos y habilidades con los que cuenta dentro de
distintos equipos de trabajo.

10.Participa con una conciencia civica y ética en la vida de su comunidad, region, México y el mundo.

Atributos:

e Privilegia el dialogo como mecanismo para la solucién de conflictos.
e Toma decisiones a fin de contribuir a la equidad, bienestar y desarrollo democratico de la sociedad.

e Conoce sus derechos y obligaciones como mexicano y miembro de distintas comunidades e instituciones, y
reconoce el valor de la participacion como herramienta para ejercerlos.

e Contribuye a alcanzar un equilibrio entre el interés y bienestar individual y el interés general de la sociedad.
e Actua de manera propositiva frente a fenomenos de la sociedad y se mantiene informado.

e Advierte que los fendmenos que se desarrollan en los ambitos local, nacional e internacional ocurren dentro de un
contexto global interdependiente.

11.Mantiene una actitud respetuosa hacia la interculturalidad y la diversidad de creencias, valores, ideas y practicas sociales.

Atributos:

e Reconoce que la diversidad tiene lugar en un espacio democratico de igualdad de dignidad y derechos de todas las
personas, y rechaza toda forma de discriminacién.

e Dialoga y aprende de personas con distintos puntos de vista y tradiciones culturales mediante la ubicacion de sus
propias circunstancias en un contexto mas amplio.

e Asume que el respeto de las diferencias es el principio de integracién y convivencia en los contextos local, nacional
e internacional.
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12.Contribuye al desarrollo sustentable de manera critica, con acciones responsables.

Atributos:

e Asume una actitud que favorece la solucion de problemas ambientales en los ambitos local, nacional e internacional.

e Reconoce y comprende las implicaciones bioldgicas, econdmicas, politicas y sociales del dafio ambiental en un
contexto global interdependiente.

e Contribuye al alcance de un equilibrio entre los intereses de corto y largo plazo con relacion al Ambiente
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Complementaria

Fuentes electronicas

Consejo para la Evaluacién de la Educacion del Tipo Medio Superior A.C. Normativa. Acuerdos Secretariales. 444 y 447
Disponible en:

http://www.copeems.mx/normativa/marco-normativo

Pagina de telebachillerato Disponible en:
https://docentestbc.milaulas.com/mod/forum/discuss.php?d=1
SEP. Lineamientos del trabajo colegiado. Disponible en

http://www.dgb.sep.gob.mx/02-m1/03-iacademica/00-otros/I-trabajocolegiado.pdf
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Glosario

Actividades: guia que orienta al docente sobre qué, como, cuando y para qué hacer el trabajo que se le asigna al
estudiante.

e Aprendizaje colaborativo: trabajo en grupos donde se presentan varias interacciones simétricas entre las personas
cuando realizan las actividades.

e Aprendizaje cooperativo: trabajo con pequefios grupos, en donde las personas realizan las tareas juntos para
maximizar su aprendizaje e interactuan para la adquisicidon del conocimiento.

e Caracterizar la pera Para caracterizar la pera, o cualquier fruta antes de procesarla es necesario medir la acidez
y la cantidad de azucares.

La cantidad de azlcares se llama en la industria de alimentos Grados Brix.

Como vamos a adaptarnos a lo que haya en las casas de los y las estudiantes y no contamos con equipo especializado
ni un laboratorio, entonces lo que tenemos que hacer es probar la fruta. Nuestro sentido del gusto nos dira qué tal dulce
y qué tan acida esta la fruta que estemos probando.

Una vez que la hayamos probado, decidimos cuanta azucar le pondremos para que el sabor quede equilibrado, ni tan
dulce ni tan acido

e Competencias disciplinares basicas: comunes a todos los egresados de la EMS. Representan la base comun de
la formacion disciplinar en el marco del Sistema Nacional de Bachillerato.

e Competencias disciplinares extendidas: no seran compartidas por todos los egresados de la EMS. Dan
especificidad al modelo educativo de los distintos subsistemas de la EMS. Son de mayor profundidad o amplitud
que las competencias disciplinares basicas
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Competencias docentes: cualidades individuales, de caracter ético, académico, profesional y social que debe
reunir el docente de la EMS y consecuentemente definen su perfil.

Competencias genéricas: son comunes a todos los egresados de la EMS. Son competencias clave, por su
importancia y aplicaciones diversas a lo largo de la vida; transversales, por ser relevantes a todas las disciplinas
y espacios curriculares de la EMS, y transferibles, por reforzar la capacidad de los estudiantes de adquirir otras
competencias..

Competencias profesionales basicas: proporcionan a los jévenes formacion elemental para el trabajo.

Competencias profesionales extendidas: preparan a los jovenes con una calificacion de nivel técnico para
incorporarse al ejercicio profesional.

Diario reflexivo: expresion escrita de los pensamientos de un estudiante durante el proceso de aprendizaje.

Escala de valoracion: sefiala el grado en que se presentan las caracteristicas o cualidades de un producto de
aprendizaje a través de la estimacion de la intensidad del desempefio del estudiante.

Estrategia de aprendizaje: procedimiento que el estudiante utiliza de forma intencional para aprender
significativamente y solucionar problemas.

Estrategia de ensenanza: procedimiento o recursos utilizados por el docente para promover aprendizajes
significativos.

Evaluacioén: proporciona informacion y orienta a la reflexién e interpretacién y mejora de los procesos de aprendizaje
y ensefianza.

Lista de cotejo: listado de las cualidades, caracteristicas o criterios que se van a evaluar.
Mapa conceptual: estrategia que refleja la organizacion jerarquica de los conceptos adquirido.

Metodologia: procedimientos y técnicas que se utilizan para realizar el proyecto. Se especifican las acciones, las
herramientas que se van a utilizar, los tipos de relaciones que se van a establecer, entre otros.

Planeacion: especificacion de las competencias, propositos, estrategias, objetivos y metas de la educacion.

Planeacién del proyecto: preparacion de la experiencia que se va a realizar y en la cual se busca clarificar sobre
qué es un proyecto, qué competencias desarrollara, como y cuando aplicarlas y en qué contextos.



Portafolio: contiene un conjunto de materiales trabajados en el curso o en un proyecto.
Proceso de aprendizaje: actividad individual que se desarrolla en un contexto social y cultural.

Producto de aprendizaje final: evidencias que se generan como resultado de la implementacion del proyecto y en
donde se manifestan los logros del desarrollo de competencias genéricas y disciplinares.

Proyecto: documento que delimita lo que queremos hacer y detalla todas las actividades organizadas que permitiran
dar respuesta a algun problema del contexto.

Puesta en marcha: ejecucion de procesos pedagogicos de aprendizaje y ensefianza, con el proposito de buscar
que el estudiante adquiera nuevos aprendizajes y los ponga en practica, de modo que pueda desarrollar sus
competencias genéricas y disciplinares.

Retroalimentacion: proceso a través del cual se comparten observaciones, preocupaciones y sugerencias con la
finalidad de proporcionar informacién para mejorar el proceso de aprendizaje de las y los estudiantes.

Rol del docente: funcion o papel asumido por una persona que ensefa, en un cierto contexto.

Rubrica: escala multiple en la que se situan los criterios de evaluacion y los grados de realizacién ubicados en un
continuo, cuyos extremos determinan las ejecuciones de un novato y un experto.

Telebachillerato Comunitario (TBC): bahillerato que opera en aquellas poblaciones que tienen menos de 2,500
habitantes y no cuentan con algun servicio de educacion media superior a cinco kilbmetros a la redonda.
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